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6.6 Area de Inglés como lengua extranjera

El idioma inglés es uno de los mds hablados en el mundo y ha logrado convertirse en una
lengua internacional utilizada en diversos 4mbitos. Es llamado también lengua franca, debido
a su uso como vehiculo de comunicacién entre un gran nimero de hablantes de otras lenguas,
lo que ha acortado brechas entre paises a nivel mundial.

La importancia del aprendizaje del idioma inglés es cada vez mds reconocida, ya que se le
considera una herramienta de comunicacién global que facilita el acceso a la informacién
y a tecnologias de vanguardia. Su dominio permite a las personas conectarse con diversas
realidades y contextos ampliando asi el acceso a mejores oportunidades académicas,
tecnolégicas, cientificas, culturales y laborales.

Debido a las caracteristicas del contexto, el curriculo nacional plantea el aprendizaje de inglés
como lengua extranjera, pues no es el idioma que se utiliza como medio de comunicacién
entre los peruanos; esto implica que los estudiantes no estdn expuestos al uso frecuente del
mismo fuera de la institucién educativa. Por ello, se propone el uso del idioma inglés en
un contexto comunicativo y activo en el aula; alinedndose no solo al nuevo enfoque por
competencias, sino también a estdndares internacionales como el Marco Comuin Europeo de
Referencia para las Lenguas.

El logro del Perfil de egreso de los estudiantes de la Educacién Bdsica Regular se favorece
por el desarrollo de diversas competencias. En el drea de Inglés, se incorporan las pricticas
sociales del lenguaje y la perspectiva sociocultural, al promover y facilitar que los estudiantes
desarrollen y vinculen las siguientes competencias:

)

Se comunica Lee diversos

oralmente tipos de textos

en inglés en inglés
como lengua como lengua
extranjera. extranjera.

N—

Escribe diversos tipos de
textos en inglés como
lengua extranjera.
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6.6.1 Enfoque que sustenta el desarrollo de las competencias en el
area de Inglés como lengua extranjera

El drea se sustenta en el enfoque comunicativo e incorpora las practicas sociales del lenguaje
y la perspectiva sociocultural:

® Darte de situaciones auténticas para desarrollar competencias comunicativas, a través de las
cuales los estudiantes comprenden y producen textos orales y escritos en inglés de distinto
tipo, formato y género textual, con diferentes propdsitos, en variados soportes, incluyendo
los medios audiovisuales y virtuales.

® Incorpora las pricticas sociales del lenguaje, que se definen como las interacciones que
las personas realizan cuando participan en su vida social y cultural. A partir de estas
pricticas, los estudiantes vivencian de manera contextualizada los usos del lenguaje, para
comprenderlo y dominarlo progresivamente.

® Es sociocultural, porque estas pricticas del lenguaje se encuentran situadas en contextos
sociales y culturales diversos, que generan identidades individuales y colectivas. Es asi
que la oralidad y el lenguaje escrito adoptan caracteristicas propias en cada uno de esos
contextos, lo que conlleva tomar en cuenta cémo se usa el lenguaje segtin las caracteristicas
socioculturales.

Se propone el tratamiento del idioma inglés como lengua extranjera, cuya situacién de
ensefianza y aprendizaje difiere de la primera y segunda lengua, por no estar presente en todos
los dmbitos de actividad social cotidiana. Para promover su uso en el aula, se requiere crear
ambientes sociales de aprendizaje que compensen su ausencia extraescolar.

Por lo expuesto, se promueve el uso permanente del idioma inglés en el aula para optimizar el
tiempo de exposicién de los estudiantes al idioma extranjero, considerando las posibilidades
limitadas que tienen de interactuar en inglés fuera de la institucién educativa.

Este enfoque senala la importancia de comunicarse y no centrarse en las reglas gramaticales, ni
vocabulario de manera aislada, es decir, el uso que se haga de la lengua y no el conocimiento
teérico que se tenga de ella. Los estudiantes desarrollan competencias del idioma inglés:
comunicacién oral, comprensién lectora y expresion escrita, a través de prdcticas sociales
auténticas y significativas que inician en el aula y se trasladan a varios contextos sociales.
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6.6.2 Competencias, capacidades, estindares de aprendizaje y
desempeios por grado

COMPETENCIA
Se comunica oralmente en inglés como lengua extranjera

Se define como una interaccién dindmica entre uno o mds interlocutores para comunicar
sus ideas y emociones. Se trata de una comprensién y produccién eficaz, porque supone un
proceso activo de construccién del sentido de los diversos tipos de textos que expresan o
escuchan, para lograr sus propdsitos. En este proceso, el estudiante pone en juego habilidades,
conocimientos y actitudes provenientes del lenguaje oral y del mundo que lo rodea.

Esta competencia también implica el uso adecuado de diferentes estrategias conversacionales
considerando los modos de cortesia de acuerdo al contexto sociocultural, como tomar el
turno oportunamente, enriquecer y contribuir al tema de una conversacién y mantener el hilo
temdtico con el fin de negociar, persuadir, cooperar, entre otros.

Para construir el sentido de los textos orales, es indispensable asumir la oralidad como una
actividad social en la cual el estudiante interactGa con distintos grupos o comunidades
socioculturales. Al hacerlo, tiene la posibilidad de usar el lenguaje oral de manera creativa y
responsable, teniendo en cuenta la repercusién de lo dicho.

Esta competencia implica la combinacién de las siguientes capacidades:

® Obtiene informacion del textos orales: consiste en recuperar y extraer informacién
explicita expresada por los interlocutores.

® Infiere e interpreta informacion de textos orales: el estudiante construye el sentido
del texto a partir de relacionar informacién explicita e implicita para deducir una nueva
informacién o completar los vacios del texto oral. A partir de estas inferencias, el estudiante
interpreta el sentido del texto, los recursos verbales, no verbales y gestos, el uso estético
del lenguaje y las intenciones de los interlocutores con los que se relaciona en un contexto
sociocultural determinado.

® Adecua, organiza y desarrolla las ideas de forma coherente y cohesionada: consiste
en desarrollar ideas adecudndolas al propésito, destinatario, caracteristicas del tipo de texto,
registro y contexto, considerando las normas y modos de cortesfa. Organiza la informacién
en torno a un tema y usa diversos recursos cohesivos para relacionar las ideas del texto oral.

® Utiliza recutsos no verbales y paraverbales de forma estratégica: el estudiante emplea
variados recursos no verbales (como gestos o movimientos corporales) o paraverbales (como
el tono de la voz o silencios) segtin la situacién comunicativa para enfatizar o matizar
significados y producir determinados efectos en los interlocutores.
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® Interactiia estratégicamente con distintos interlocutores: el estudiante intercambia los
roles de hablante y oyente alternada y dindmicamente, participando de forma pertinente,
oportuna y relevante para lograr su propésito comunicativo.

® Reflexiona y evalta la forma, el contenido y el contexto del texto oral: los procesos
de reflexién y evaluacién estdn relacionados porque ambos suponen que el estudiante
se distancie de los textos orales en los que participa. Para ello, compara y contrasta los
aspectos formales y de contenido con su experiencia, el contexto donde se encuentra y
diversas fuentes de informacién. Asimismo, emite una opinién personal sobre los aspectos
formales, el contenido y las intenciones de los interlocutores con los que interactia, en
relacién al contexto sociocultural donde se encuentran.
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Estandares de aprendizaje de la competencia:

Se comunica 00—
oralmente en

inglés como lengua o
extranjera

NIVEL 6

NIVEL 5

I NIVEL 4

NIVEL 3

35 Pronunciacién y entonacién
adecuadas segtin el nivel en que se
encuentran.

36 Palabras y frases.

NIVEL 2 [owomes | awme e

Nivel 8 Nivel destacado Nivel destacado

Nivel esperado al final del ciclo

Nivel 7 Nivel esperado al final del ciclo VII
avanzado

Nivel 6 Nivel esperado al final del ciclo VI

Nivel esperado al final del ciclo

Nivel 5 Nivel esperado al final del cicloV | . .
intermedio

Nivel 4 Nivel esperado al final del ciclo IV

Nivel esperado al final del ciclo

Nivel 3 Nivel esperado al final del ciclo Il o
Inicial

Nivel 2 Nivel esperado al final del ciclo Il

Nivel 1 Nivel esperado al final del ciclo |

*En el caso de la modalidad de Educacion Basica Especial, los estudiantes con disca-
pacidad intelectual severa o no asociada a discapacidad tienen los mismos estandares
de aprendizaje que reciben los estudiantes la Educacion Basica Regular. La institucion
educativa y el Estado garantizan los medios, recursos y apoyos necesarios, asi como las
adaptaciones curriculares y organizativas que se requieren.

H| NIVEL 1

2 000
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DESTACADO

DESCRIPCION DE LOS NIVELES DEL DESARROLLO DE LA COMPETENCIA

Se comunica oralmente mediante diversos tipos de textos en inglés. Interpreta la intencidn del interlocutor. Se expresa adecuando el texto a
situaciones comunicativas formales e informales con pronunciacién y entonacién inteligible; organiza y desarrolla ideas en torno a un tema
y las relaciona haciendo uso de recursos cohesivos, vocabulario especializado y construcciones gramaticales variadas y pertinentes. Utiliza
recursos no verbales y paraverbales para enfatizar el mensaje. Reflexiona y evalta sobre lo escuchado justificando su posicién de acuerdo a sus
conocimientos del tema y al contexto. En un intercambio, participa de forma activa y pertinente acerca de temas variados y evalUa las ideas de
los otros para contraargumentar cuando se requiera.

Se comunica oralmente mediante diversos tipos de textos en inglés. Infiere el tema, propésito, hechos y conclusiones a partir de informacién
implicita y explicita e interpreta la intencidn del interlocutor. Se expresa adecuando el texto a situaciones comunicativas formales e informales
usando pronunciacion y entonacion inteligible; organiza y desarrolla ideas en torno a un temay las relaciona haciendo uso de algunos recursos
cohesivos, vocabulario variado y construcciones gramaticales determinadas y pertinentes. Utiliza recursos no verbales y paraverbales para
garantizar la pertinencia del mensaje. Reflexiona y evalta sobre lo escuchado haciendo uso de sus conocimientos sobre el tema. En un
intercambio, participa formulando y respondiendo preguntas sobre temas que le son conocidos o habituales y evalua las respuestas escuchadas
para dar sus aportes tomando en cuenta los puntos de vista de otros.

Se comunica oralmente mediante diversos tipos de textos en inglés. Infiere el tema, propdsito, hechos y conclusiones a partir de informacién
explicita e interpreta la intencion del interlocutor. Se expresa adecuando el texto a situaciones comunicativas cotidianas usando pronunciacion y
entonacion adecuada®; organiza y desarrolla ideas en torno a un tema central haciendo uso de algunos conectores coordinados y subordinados
incluyendo vocabulario cotidiano y construcciones gramaticales determinadas y pertinentes. Utiliza recursos no verbales y paraverbales para
dar énfasis a su texto. Opina sobre lo escuchado haciendo uso de sus conocimientos del tema. En un intercambio, participa formulando y
respondiendo preguntas sobre actividades diarias, eventos pasados y temas de interés personal.

Se comunica oralmente mediante textos orales sencillos en inglés. Obtiene informacidn explicita del texto que escucha. Infiere hechos, tema'y
propdsito e interpreta la intencién del interlocutor. Se expresa adecuando el texto a situaciones comunicativas cotidianas usando pronunciacién
adecuada; organiza y desarrolla ideas en torno a un tema haciendo uso de algunos conectores coordinados incluyendo vocabulario de uso
frecuente y construcciones gramaticales determinadas. Utiliza recursos no verbales como gestos y expresiones corporales, tono y volumen de
voz apropiado. Opina sobre el texto oral que escucha en inglés expresando su posicién con oraciones sencillas. En un intercambio, formula y
responde preguntas usando frases y oraciones de uso frecuente sobre temas familiares, de interés personal y de la vida cotidiana de forma
pertinente.

Se comunica oralmente mediante textos orales sencillos en inglés. Obtiene informacion explicita con ayuda audiovisual y expresiones
corporales del emisor. Realiza inferencias sencillas e interpreta la intencién del interlocutor. Se expresa organizando sus ideas acerca de si
mismo, actividades diarias, preferencias y entorno inmediato usando vocabulario y construcciones gramaticales sencillas. Utiliza recursos no
verbales como gestos y expresiones corporales, tono y volumen de voz apropiados. Opina sobre el texto oral que escucha en inglés expresando
su posicion con oraciones simples. En un intercambio, formula y responde preguntas usando frases y oraciones cotidianas en inglés de forma
pertinente.

Se comunica oralmente mediante textos orales breves®® en inglés. Obtiene informacién explicita con ayuda audiovisual y expresiones corporales
del emisor. Realiza inferencias sencillas e interpreta informacién explicita del interlocutor. Se expresa espontaneamente organizando sus ideas
acerca de si mismo, su familia y su entorno inmediato usando vocabulario y construcciones gramaticales simples. Utiliza recursos no verbales
como gestos y expresiones corporales. Opina sobre el texto oral que escucha en inglés dando a conocer sus preferencias a través del uso de
ilustraciones segun el contexto. En un intercambio, responde usando palabras, frases u oraciones simples en inglés.

Este nivel tiene como base principalmente el nivel 1 de la competencia “Se comunica oralmente en su lengua materna”.



37 Palabras y frases.

DESEMPERNOS POR GRADO Ciclo III

COMPETENCIA “SE COMUNICA ORALMENTE EN INGLES COMO LENGUA EXTRANJERA”

Cuando el estudiante se comunica oralmente en inglés como lengua extranjera, combina las si-
guientes capacidades:

¢ Obtiene informacion de textos orales.

¢ Infiere e interpreta informacion de textos orales.

e Adecua, organiza y desarrolla las ideas de forma coherente y cohesionada.
e Utiliza recursos no verbales y paraverbales de forma estratégica.

e Interactla estratégicamente con distintos interlocutores.

» Reflexiona y evalua la forma, el contenido y el contexto del texto oral.

Descripcion del nivel de la competencia esperado al final del ciclo Il

Se comunica oralmente mediante textos orales breves® en inglés. Obtiene informacion explicita
con ayuda audiovisual y expresiones corporales del emisor. Realiza inferencias sencillas e inter-
preta informacién explicita del interlocutor. Se expresa espontdneamente organizando sus ideas
acerca de si mismo, su familia y su entorno inmediato usando vocabulario y construcciones grama-
ticales simples. Utiliza recursos no verbales como gestos y expresiones corporales. Opina sobre el
texto oral que escucha en inglés dando a conocer sus preferencias a través del uso de ilustraciones
segln el contexto. En un intercambio, responde usando palabras, frases u oraciones simples en
inglés.
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DESEMPENOS DE PRIMER GRADO DESEMPENOS DE SEGUNDO GRADO

Cuando el estudiante se comunica oralmente en
inglés como lengua extranjera y se encuentra en
proceso hacia el nivel esperado del ciclo lll, reali-
za desempefios como los siguientes:

* Recupera informacion explicita en los textos ora-
les que escucha en inglés, en situaciones comu-
nicativas especificas, con vocabulario conocido;
para ello, se apoya en lenguaje audiovisual, ges-
tos y expresiones corporales del emisor.

Deduce informacion y sefiala las caracteristicas
de personas y objetos, asi como el significado de
palabras y expresiones basicas en textos orales
de estructura simple en inglés (verb to be; de-
monstrative adjectives- this, that; wh-questions
- what, what color, who, how many; present
simple- be, have; yes-no questions and answers;
present continuous; personal pronouns- I, you,
it, they; possessive adjective- her, his).

Explica con vocabulario sencillo y/o graficos
el tema del texto que escucha, a partir del
lenguaje audiovisual, gestos y expresiones
corporales del emisor.

Adapta el texto oral a una situacion comuni-
cativa cotidiana (saludar a alguien; presen-
tarse; hablar sobre la edad, objetos de la cla-
sey colores; mencionar las partes del cuerpo
humano; describirse a si mismo; describir a
las personas de su familia, hablar de relacio-
nes familiares, preguntar y responder acerca
de informacion personal sobre los familiares:
ocupaciones; describir su casa, decir la ubi-
cacién de las personas en la casa y describir
actividades realizadas en el momento).

Expresa con vocabulario conocido sus ideas
en torno a un tema cotidiano (objetos de
clase, colores, numeros del 1 al 10, partes
del cuerpo, adjetivos calificativos de tamafio,
miembros de la familia y verbos de accion).

Emplea gestos y movimientos para enfatizar
lo que dice usando pronunciacion clara; se
apoya en material concreto.

Participa en situaciones comunicativas co-
tidianas en las que alterna los roles de ha-
blante y oyente, para preguntar y responder
en inglés con vocabulario conocido; recurre
a normas de cortesia.

Opina en inglés sobre lo comprendido del
texto oral e indica lo que le gustd a través de
ilustraciones y recursos no verbales.

Cuando el estudiante se comunica oralmente
en inglés como lengua extranjera y logra el ni-
vel esperado del ciclo Ill, realiza desempefios
como los siguientes:

¢ Recupera informacion explicita en los textos
orales que escucha en inglés, en situaciones co-
municativas especificas, con vocabulario sim-
ple; para ello, se apoya en lenguaje audiovisual,
gestos y expresiones corporales del emisor.

Deduce informacién y sefiala las caracteristicas
de personas y objetos , asi como el significado
de palabras, frases y expresiones basicas en
textos orales de estructura simple en inglés
(present continuous; subject pronouns-I, you,
he, she, it, they; wh-questions- what, where,
how, what color; simple present - Affirmative
and Negative sentences, yes-no questions and
short answers- like / don’t like; action verbs).

Explica con vocabulario sencillo y/o graficos
el tema del texto que escucha, a partir del
lenguaje audiovisual, gestos y expresiones
corporales del emisor.

Adapta el texto oral a una situacion co-
municativa cotidiana (deletrear nombres;
intercambiar informacion personal; hablar
acerca del clima y de las estaciones; identi-
ficar ropa, discutir sobre la ropa de estacion,
describir lo que alguien estd usando; expre-
sar preferencias sobre comidas; describir la
institucién educativa y el trabajo; dar la ubi-
cacion de un lugar; responder y preguntar
acerca de ocupaciones y lugares de trabajo;
y hablar de lugares de una ciudad).

Expresa sus ideas en torno a un tema en
concordancia con su nivel y las organiza para
establecer relaciones de adicién con voca-
bulario cotidiano (ropa, clima, estaciones,
comidas y bebidas, lugares en la comunidad,
ocupaciones y preposiciones de lugar).

Emplea gestos y movimientos para enfatizar
lo que dice usando pronunciacion clara; se
apoya en material concreto.

Participa en situaciones comunicativas co-
tidianas en las que alterna los roles de ha-
blante y oyente, para preguntar y responder
en inglés con vocabulario conocido; recurre
a normas de cortesia.

* Opina en inglés sobre lo comprendido del
texto oral e indica lo que le gustd a través de
ilustraciones y recursos no verbales.
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DESEMPENOS POR GRADO

Ciclo IV

COMPETENCIA “SE COMUNICA ORALMENTE EN INGLES COMO LENGUA EXTRANJERA”

Cuando el estudiante se comunica oralmente en inglés como lengua extranjera, combina las si-

guientes capacidades:

* Obtiene informacién de textos orales.

e Infiere e interpreta informacién de textos orales.

* AdecUa, organiza y desarrolla las ideas de forma coherente y cohesionada.

« Utiliza recursos no verbales y paraverbales de forma estratégica.

e InteractUa estratégicamente con distintos interlocutores.

* Reflexiona y evalla la forma, el contenido y el contexto del texto oral.

Descripcidon del nivel de la competencia esperado al final del ciclo IV

Se comunica oralmente mediante textos orales sencillos en inglés. Obtiene informacion explicita
con ayuda audiovisual y expresiones corporales del emisor. Realiza inferencias sencillas e interpre-
ta la intencién del interlocutor. Se expresa organizando sus ideas acerca de si mismo, actividades
diarias, preferencias y entorno inmediato usando vocabulario y construcciones gramaticales sen-
cillas. Utiliza recursos no verbales como gestos y expresiones corporales, tono y volumen de voz
apropiados. Opina sobre el texto oral que escucha en inglés expresando su posicién con oraciones
simples. En un intercambio, formula y responde preguntas usando frases y oraciones cotidianas

en inglés de forma pertinente.

DESEMPENOS DE TERCER GRADO DESEMPENOS DE CUARTO GRADO

Cuando el estudiante se comunica oralmente
en inglés como lengua extranjera y se encuen-
tra en proceso hacia el nivel esperado del ciclo
IV, realiza desempefios como los siguientes:

e Recupera y reune informacién explicita en
los textos orales que escucha en inglés, en
situaciones comunicativas cotidianas, con
vocabulario sencillo; para ello, se apoya en
lenguaje audiovisual, gestos y expresiones
corporales del emisor.

Deduce informacion y sefiala las caracteris-
ticas de personas, animales, objetos, lugares
de su entorno inmediato y comunidad; asf
como el significado de palabras, frases y ex-
presiones basicas en textos orales de estruc-
tura simple en inglés (modal verb can- yes
/ No questions and answers; coordinating
conjunctions- and, but; verb to be; present
simple; action verbs; wh-questions - what
time, what, where, when, how often; the-
re is / are; prepositions - in, on, under, be-
tween, next to).

Cuando el estudiante se comunica oralmente
en inglés como lengua extranjera y logra el ni-
vel esperado del ciclo 1V, realiza desempefios
como los siguientes:

e Recupera y reune informacién explicita en
los textos orales que escucha en inglés, en
situaciones comunicativas cotidianas, con
vocabulario sencillo; para ello, se apoya en el
contexto, el lenguaje audiovisual y los gestos
del emisor.

* Deduce informacién y sefiala las caracteris-
ticas de personas, animales y lugares de su
entorno inmediato y comunidad; asi como el
significado de palabras, frases y expresiones
bdsicas en textos orales de estructura sim-
ple en inglés (present simple - affirmative,
yes / no questions and answers; wh-ques-
tions- where, which one, what, when, how;
comparative adjectives; modal verb should,
simple present- hurt; past tense be- was)
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DESEMPENOS DE TERCER GRADO DESEMPENOS DE CUARTO GRADO

 Explica con vocabulario sencillo el tema del
texto que escucha, a partir del lenguaje au-
diovisual, gestos y expresiones corporales del
emisor; para ello, se apoya en el contexto.

Adapta el texto oral a la situacién comuni-
cativa (obtener informacién de contacto;
deletrear nombres; hablar acerca de habi-
lidades, preguntar y responder acerca de
las habilidades de los animales; preguntar y
responder acerca de rutinas diarias, discu-
tir acciones habituales y rutinas; preguntar
acerca de la frecuencia de las actividades;
decir la hora; hablar acerca de las partes de
la casa, artefactos y muebles, y preguntar y
responder acerca de la ubicacion de objetos
en un cuarto) de acuerdo al interlocutor y al
contexto.

Expresa sus ideas en torno a un tema con
coherencia, cohesién y fluidez de acuerdo a
su nivel, y las organiza para establecer rela-
ciones logicas (adicion y contraste); amplia
informacién de forma pertinente con voca-
bulario apropiado (animales, habilidades,
verbos de accién, actividades diarias, dias
de la semana, adverbios de frecuencia, luga-
res donde vivir, habitaciones y objetos de la
casa).

Emplea gestos y movimientos para enfatizar
lo que dice usando pronunciacién y volumen
adecuados; se apoya en material concreto y
visual.

Participa en situaciones comunicativas co-
tidianas en las que alterna los roles de ha-
blante y oyente, para preguntar y responder
en inglés con vocabulario sencillo; recurre a
modos de cortesia segun el contexto.

Opina en inglés como hablante y oyente so-
bre el contenido y el propdsito comunicati-
Vo, a partir de su experiencia y el contexto
en el que se desenvuelve.

e Explica con vocabulario sencillo el tema del
texto que escucha, a partir del lenguaje au-
diovisual, gestos y expresiones corporales del
emisor; para ello, se apoya en el contexto.

Adapta el texto oral a la situacién comunica-
tiva (obtener informacién de contacto; dele-
trear nombres; describir y comparar ani-
males, preguntar y responder acerca de los
habitats de los animales; pedir y dar consejo
para tratar enfermedades, describir dolores
y malestares o sintomas; contar a alguien un
evento pasado, describir actividades pasa-
das y preguntar y responder acerca de acti-
vidades pasadas) de acuerdo al interlocutor
y al contexto.

Expresa sus ideas en torno a un tema con
coherencia, cohesion y fluidez de acuerdo a
su nivel, y las organiza para establecer rela-
ciones logicas (adicion, contraste, semejanza
y diferencia); amplia informacién de forma
pertinente con vocabulario apropiado (ani-
males, habitats, partes del cuerpo, enferme-
dades y medicinas, adjetivos calificativos y
expresiones de tiempo pasado).

Emplea gestos y movimientos para enfatizar
lo que dice usando pronunciacién y volumen
adecuados; se apoya en material concreto y
visual.

Participa en diversas situaciones comunicati-
vas en las que alterna los roles de hablante y
oyente, para preguntar y responder en inglés
con vocabulario sencillo y pertinente; recu-
rre a modos de cortesia segun el contexto.

Opina en inglés como hablante y oyente so-
bre el contenido y el propdsito comunicati-
VO, a partir de su experiencia y el contexto
en el que se desenvuelve.
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DESEMPENOS POR GRADO

CicloV

COMPETENCIA “SE COMUNICA ORALMENTE EN INGLES COMO LENGUA EXTRANJERA”

Cuando el estudiante se comunica oralmente en inglés como lengua extranjera, combina las si-

guientes capacidades:

* Obtiene informacién de textos orales.

« Infiere e interpreta informacion de textos orales.

* Adecua, organiza y desarrolla las ideas de forma coherente y cohesionada.

e Utiliza recursos no verbales y paraverbales de forma estratégica.

e InteractUa estratégicamente con distintos interlocutores.

» Reflexiona y evalua la forma, el contenido y el contexto del texto oral.

Descripcion del nivel de la competencia esperado al final del ciclo V

Se comunica oralmente mediante textos orales sencillos en inglés. Obtiene informacién explicita del
texto que escucha. Infiere hechos, tema y prop0dsito e interpreta la intencién del interlocutor. Se ex-
presa adecuando el texto a situaciones comunicativas cotidianas usando pronunciacion adecuada;
organiza y desarrolla ideas en torno a un tema haciendo uso de algunos conectores coordinados
incluyendo vocabulario de uso frecuente y construcciones gramaticales determinadas. Utiliza recur-
sos no verbales como gestos y expresiones corporales, tono y volumen de voz apropiado. Opina
sobre el texto oral que escucha en inglés expresando su posicion con oraciones sencillas. En un in-
tercambio, formula y responde preguntas usando frases y oraciones de uso frecuente sobre temas
familiares, de interés personal y de la vida cotidiana de forma pertinente.

DESEMPENOS DE SEXTO GRADO

DESEMPENOS DE QUINTO GRADO

Cuando el estudiante se comunica oralmente
en inglés como lengua extranjera y se encuen-
tra en proceso hacia el nivel esperado del ciclo
V, realiza desempefios como los siguientes:

e Recupera y ordena informacién explicita
y relevante ubicada en distintas partes de
los textos orales que escucha en inglés, en
situaciones comunicativas diversas, con
vocabulario de uso frecuente; para ello, se
apoya en el contexto y lenguaje audiovisual.
Integra la informacién cuando es dicha en
distintos momentos.

Deduce informacion y sefiala caracteristicas
de personas, objetos, lugares y hechos; el
significado de palabras, frases y expresio-
nes de estructura simple segln el contexto
(wh-questions- what, how many, how much;
simple present; there is - are, some - any;
gerunds- like, have, be good at +-ing; simple
past- yes / no questions and answers), asi
como de relaciones ldgicas (adicién, contras-
te, secuencia, semejanza y diferencia), en tex-
tos orales en inglés.

Cuando el estudiante se comunica oralmen-
te en inglés como lengua extranjera y logra el
nivel esperado del ciclo V, realiza desempefios
como los siguientes:

e Recupera y ordena informacién explicita
y relevante ubicada en distintas partes de
los textos orales que escucha en inglés, en
situaciones comunicativas diversas, con
vocabulario de uso frecuente; para ello, se
apoya en el contexto y lenguaje audiovisual.
Integra la informacién cuando es dicha en
distintos momentos.

* Deduce informacién y sefiala caracteristicas
de personas, objetos, lugares y hechos; el
significado de palabras, frases y expresio-
nes de estructura simple segln el contexto
(wh-questions- how much, which one, when,
what, where, why; comparative and superla-
tive adjectives; simple present- yes / no ques-
tions and answers; infinitives- want to; prepo-
sitions of time-in, on; future with be going to;
connectors- because), asi como de relaciones
l6gicas (adicion, contraste, secuencia, seme-
janza-diferencia y causa) y jerarquicas (ideas
principales), en textos orales en inglés.
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DESEMPENOS DE QUINTO GRADO DESEMPENOS DE SEXTO GRADO

 Explica el tema de forma simple y distingue
lo relevante de lo complementario, a partir
de recursos verbales, no verbales y paraver-
bales, para construir el sentido del texto oral
en inglés.

Adapta el texto oral a la situaciéon comuni-
cativa (presentar a otros y a si mismo; ob-
tener informacion de contacto; deletrear
nombres; preguntar y responder acerca de
hobbies; expresar preferencias musicales y
deportivas; preguntar y responder acerca de
comidas, nombrar los ingredientes para una
receta, discutir sus preferencia alimenticias,
identificar alimentos saludables y no saluda-
bles; preguntar y responder acerca de even-
tos pasados, describir eventos pasados), de
acuerdo al interlocutor y al contexto; distin-
gue el registro y los modos culturales.

Expresa sus ideas y emociones en torno a
un tema con coherencia, cohesién y fluidez
de acuerdo a su nivel, y las organiza para
establecer relaciones ldgicas (adicidn, con-
traste, secuencia, semejanza y diferencia);
amplia informacién de forma pertinente con
vocabulario apropiado (actividades de ocio y
hobbies, deportes, instrumentos musicales,
comida en casa, frutas y vegetales, comida
saludable, verbos regulares e irregulares).

Emplea gestos y movimientos para enfatizar
lo que dice usando pronunciacién, entona-
cion y volumen adecuados; se apoya en ma-
terial concreto y audiovisual.

Participa en diversas situaciones comunicati-
vas en las que alterna los roles de hablante y
oyente, para preguntar, responder, asi como
hacer comentarios relevantes en inglés con
vocabulario de uso frecuente y pertinente;
recurre a modos de cortesia segln el con-
texto.

Opina en inglés como hablante y oyente so-
bre el contenido y el propdsito comunicati-
Vo, a partir de su experiencia y el contexto
en el que se desenvuelve.

 Explica el tema de forma simple y distingue
lo relevante de lo complementario, a partir
de recursos verbales, no verbales y paraver-
bales, para construir el sentido del texto oral
eninglés.

Adapta el texto oral a la situacion comuni-
cativa (presentar a otros y a si mismo; de-
letrear nombres; obtener informacién de
contacto; hablar acerca de precios; expresar
preferencias acerca de equipos electroni-
cos, comparar caracteristicas; responder y
preguntar acerca de ocupaciones, hablar
acerca de las ocupaciones y las obligaciones
en el trabajo; describir la importancia de un
evento particular, hablar sobre la fecha de
un evento y los planes para este; preguntar
y responder acerca de los dias feriados), de
acuerdo al interlocutor y al contexto; distin-
gue el registro y los modos culturales.

Expresa sus ideas y emociones en torno a un
tema con coherencia, cohesion y fluidez de
acuerdo a su nivel, y las organiza para esta-
blecer relaciones logicas (adicion, contraste,
secuencia, semejanza-diferencia y causa);
amplia informacién de forma pertinente con
vocabulario apropiado (tecnologia, precios,
carreras profesionales, ocupaciones y traba-
jos, obligaciones en el trabajo, feriados y fes-
tividades, actividades de entretenimiento).

e Emplea contacto visual, gestos y movi-
mientos para enfatizar lo que dice usando
pronunciacion, entonacién y volumen ade-
cuados; se apoya en material concreto y au-
diovisual.

Participa en diversas situaciones comunicati-
vas en las que alterna los roles de hablante y
oyente, para preguntar, responder, explicar,
asi como hacer comentarios relevantes en
inglés con vocabulario de uso frecuente y
pertinente; recurre a modos de cortesia se-
gln el contexto.

Opina en inglés como hablante y oyente so-
bre el contenido y el propdsito comunicati-
Vo, a partir de su experiencia y el contexto
en el que se desenvuelve.
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COMPETENCIA

Lee diversos tipos de textos escritos en inglés
como lengua extranjera

Se define como una interaccién dindmica entre el lector, el texto y los contextos socioculturales
que enmarcan la lectura. Se trata de una comprensién critica porque supone un proceso activo
de construccién del sentido de los diversos tipos de textos que lee a través de procesos de
comprensi6n literal e inferencial, interpretacién y reflexion. En tales procesos, el estudiante
pone en juego habilidades, saberes y actitudes provenientes de su experiencia lectora y del
mundo que lo rodea, tomando conciencia de las posibilidades y limitaciones que ofrece el
lenguaje, la comunicacién y el sentido.

Esta competencia también implica que el estudiante sea consciente que la lectura de textos
cumple propésitos especificos, como disfrutar, resolver un problema o una duda, seguir
instrucciones, investigar, defender una posicion, entre otros.

Asimismo, la competencia considera la lectura de diversos tipos de textos, es decir, estos textos
pertenecen a diferentes géneros, épocas y autores, y estdn situados en espacios y tiempos
determinados. Esta diversidad textual se presenta en diferentes formatos y soportes, como el
impreso, digital y multimodal, cada cual con sus caracteristicas y particularidades.

Para construir el sentido de los textos que lee, es indispensable que el estudiante participe en
précticas sociales de lectura en inglés que se presentan en distintos grupos o comunidades
socioculturales. Al participar en tales practicas de lectura, el estudiante contribuye con su
desarrollo integral, asi como el de su propia comunidad, ademds de conocer e interactuar con
contextos socioculturales distintos al suyo.

Esta competencia implica la combinacién de las siguientes capacidades:

® Obtiene informacion del texto escrito: el estudiante localiza y selecciona informacién
explicita en textos escritos con un propésito especifico.

® Infiere e interpreta informacion del texto escrito: el estudiante construye el sentido
del texto. Para ello, establece relaciones entre la informacién explicita e implicita de este
para deducir una nueva informacién o completar los vacios del texto escrito. A partir de
estas deducciones, el estudiante interpreta la relacién entre la informacién implicita y la
informacién explicita, asi como los recursos textuales, para construir el sentido global y
profundo del texto, y explicar el propésito, el uso estético del lenguaje, las intenciones del
autor, asf como la relacién con el contexto sociocultural del lector y del texto.

® Reflexiona y evalua la forma, el contenido y contexto del texto: los procesos de
reflexién y evaluacién estdn relacionados porque ambos suponen que el estudiante se
distancie de los textos escritos situados en épocas y lugares distintos, y que son presentados
en diferentes soportes y formatos. Para ello, compara y contrasta aspectos formales y de
contenido del texto con la experiencia, el conocimiento formal del lector y diversas fuentes
de informacién. Asimismo, emite una opinién personal sobre aspectos formales, estéticos,
contenidos de los textos considerando los efectos que producen, la relacién con otros
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Estandares de aprendizaje de la competencia:

Lee diversos tipos de o—
textos en inglés como
lengua extranjera

NIVEL 6
NIVEL 5
@
H NIVEL 4
NIVEL 3
NIVEL 2 ESTANDARES ‘ EBR/EBE* ‘ (3:7.
Nivel 8 Nivel destacado Nivel destacado

Nivel esperado al final del ciclo

Nivel 7 Nivel esperado al final del ciclo VII
avanzado

Nivel 6 Nivel esperado al final del ciclo VI

Nivel esperado al final del ciclo

Nivel 5 Nivel esperado al final del cicloV | . }
intermedio

Nivel 4 Nivel esperado al final del ciclo IV

Nivel esperado al final del ciclo

Nivel 3 Nivel esperado al final del ciclo Il -
Inicial

Nivel 2 Nivel esperado al final del ciclo Il

Nivel 1 Nivel esperado al final del ciclo |

*En el caso de la modalidad de Educacién Bésica Especial, los estudiantes con disca-
pacidad intelectual severa o no asociada a discapacidad tienen los mismos estandares
de aprendizaje que reciben los estudiantes la Educacion Bésica Regular. La institucion
educativa y el Estado garantizan los medios, recursos y apoyos necesarios, asi como las
adaptaciones curriculares y organizativas que se requieren.

H| NIVEL 1

2 000



DESTACADO

DESCRIPCION DE LOS NIVELES DEL DESARROLLO DE LA COMPETENCIA

Lee diversos tipos de texto en inglés con estructuras complejas y vocabulario variado y especializado. Integra informacion ambigua
o contrapuesta ubicada en distintas partes del texto. Interpreta el texto para construir su sentido global a partir de informacion
relevante y complementaria. Reflexiona sobre las formas y el contenido del texto asumiendo una posicién; evalta el uso del lenguaje,
los recursos textuales asi como el efecto del texto a partir de su conocimiento y del contexto sociocultural en el que fue escrito.

Lee diversos tipos de texto en inglés con algunas estructuras complejas y vocabulario variado y especializado. Integra informacion
contrapuesta ubicada en distintas partes del texto. Interpreta el texto integrando la idea principal con informacién especifica para
construir su sentido global. Reflexiona sobre las formas y contenidos del texto. Evalta el uso del lenguaje y los recursos textuales asi
como el efecto del texto en el lector a partir de su conocimiento y del contexto sociocultural.

Lee diversos tipos de texto en inglés que presentan estructuras simples y algunos elementos complejos con vocabulario cotidiano.
Obtiene informacidn e integra datos que estan en distintas partes del texto. Realiza inferencias locales a partir de informacién explicita
e implicita e interpreta el texto seleccionando informacidn relevante y complementaria. Reflexiona sobre aspectos variados del texto
evaluando el uso del lenguaje y la intencidn de los recursos textuales mas comunes a partir de su conocimiento y experiencia.

Lee diversos tipos de texto en inglés que presentan estructura simple con vocabulario de uso frecuente. Obtiene informacién poco
evidente distinguiéndola de otras préximas y semejantes. Realiza inferencias locales a partir de informacion explicita e implicita e
interpreta el texto relacionando informacidn relevante para construir su sentido global. Opina sobre sucesos e ideas importantes del
texto a partir de su propia experiencia.

Lee diversos tipos de texto en inglés que presentan estructura simple en los que predominan expresiones conocidas e ilustraciones
que apoyan las ideas centrales. Obtiene informacidn explicita y relevante ubicada en lugares evidentes del texto. Realiza inferencias
locales a partir de informacion explicita e interpreta el texto relacionando informacién recurrente. Opina sobre lo que mas le gusté
del texto leido.

Este nivel tiene como base principalmente el nivel 1 de la competencia “Se comunica oralmente en su lengua materna”.
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DESEMPENOS POR GRADO

Ciclo IV

COMPETENCIA “LEE DIVERSOS TIPOS DE TEXTOS EN INGLES COMO LENGUA EXTRANJERA”

Cuando el estudiante lee diversos tipos de textos en inglés como lengua extranjera, combina las

siguientes capacidades:

* Obtiene informacién del texto escrito.

e Infiere e interpreta informacidn del texto escrito.

 Reflexiona y evalua la forma, el contenido y contexto del texto.

Descripcidon del nivel de la competencia esperado al final del ciclo IV

Lee diversos tipos de texto en inglés que presentan estructura simple en los que predominan ex-
presiones conocidas e ilustraciones que apoyan las ideas centrales. Obtiene informacion explicita
y relevante ubicada en lugares evidentes del texto. Realiza inferencias locales a partir de informa-
cion explicita e interpreta el texto relacionando informacién recurrente. Opina sobre lo que mas

le gustd del texto leido.

DESEMPENOS DE TERCER GRADO DESEMPENOS DE CUARTO GRADO

Cuando el estudiante lee diversos tipos de
textos en inglés como lengua extranjera y se
encuentra en proceso hacia el nivel esperado
del ciclo 1V, realiza desempefios como los si-
guientes:

* |dentifica informacién explicita que es clara-
mente distinguible de otra y que se encuen-
tra en lugares evidentes, como titulo, inicio
o final, en textos escritos en inglés, con vo-
cabulario sencillo y con o sin ilustraciones.

Deduce relaciones ldgicas (adicién y con-
traste) en textos escritos en inglés. Sefiala
informacion acerca de personas, animales,
objetos y lugares, a partir de indicios como
ilustraciones y silueta de texto.

Explica con vocabulario sencillo el tema del
texto escrito en inglés (animales, habilida-
des, verbos de accion, actividades diarias,
dias de la semana, adverbios de frecuencia,
lugares donde vivir, habitaciones y objetos
de la casa); se apoya en la relacion texto-ilus-
tracion para construir el sentido del texto y
lo vincula con su experiencia.

Opina en inglés de manera oral, escrita o
mediante ilustraciones o recursos no verba-
les sobre el contenido de los textos escritos
en inglés.

Cuando el estudiante lee diversos tipos de tex-
tos en inglés como lengua extranjera y logra el
nivel esperado del ciclo 1V, realiza desempe-
fios como los siguientes:

¢ |dentifica informacion explicita que es clara-
mente distinguible de otra y que se encuen-
tra en lugares evidentes, como titulo, inicio o
final, en textos escritos en inglés, con voca-
bulario sencillo y con o sin ilustraciones.

* Deduce relaciones logicas (adicion, contras-
te, semejanza y diferencia) en textos escritos
en inglés. Sefiala caracteristicas de personas,
animales y lugares de su entorno, a partir de
indicios como ilustraciones y silueta de texto.

e Explica con vocabulario sencillo el tema del
texto escrito en inglés (animales, habitats,
partes del cuerpo, enfermedades y medici-
nas, adjetivos calificativos y expresiones de
tiempo pasado); se apoya en la relacion tex-
to-ilustracion para construir el sentido del
texto y lo vincula con su experiencia.

¢ Opina en inglés de manera oral, escrita o
mediante ilustraciones o recursos no verba-
les sobre el contenido de los textos escritos
en inglés.
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CicloV

COMPETENCIA “LEE DIVERSOS TIPOS DE TEXTOS EN INGLES COMO LENGUA EXTRANJERA”

Cuando el estudiante lee diversos tipos de textos en inglés como lengua extranjera, combina las
siguientes capacidades:

DESEMPENOS POR GRADO

e Obtiene informacion del texto escrito.
e Infiere e interpreta informacidn del texto escrito.

» Reflexiona y evalua la forma, el contenido y contexto del texto.

Descripcidon del nivel de la competencia esperado al final del ciclo V

Lee diversos tipos de texto en inglés que presentan estructura simple con vocabulario de uso fre-
cuente. Obtiene informacion poco evidente distinguiéndola de otras proximas y semejantes. Reali-
za inferencias locales a partir de informacion explicita e implicita e interpreta el texto relacionando
informacion relevante para construir su sentido global. Opina sobre sucesos e ideas importantes
del texto a partir de su propia experiencia.

DESEMPENOS DE QUINTO GRADO DESEMPENOS DE SEXTO GRADO

Cuando el estudiante lee diversos tipos de
textos en inglés como lengua extranjera y se
encuentra en proceso hacia el nivel espera-
do del ciclo V, realiza desempefios como los
siguientes:

e |dentifica informacion explicita y relevante
que se encuentra dentro de los pérrafos, y
la distingue de otra semejante con elemen-
tos simples en su estructura y vocabulario
de uso frecuente, en diversos tipos de textos
escritos en inglés.

Deduce relaciones logicas (adicion, contras-
te, secuencia, semejanza y diferencia) y rela-
ciones jerarquicas (idea principal) en textos
escritos en inglés. Sefiala caracteristicas de
personas, objetos, lugares y hechos, a partir
de indicios como titulo, ilustraciones y silue-
ta de texto.

Explica con vocabulario sencillo el tema del
texto escrito en inglés (actividades de ocio y
hobbies, deportes, instrumentos musicales,
comida en casa, frutas y vegetales, comida
saludable, verbos regulares e irregulares);
distingue lo relevante de lo complementario
para construir el sentido del texto y lo vincu-
la con su experiencia.

Opina en inglés de manera oral, escrita o
mediante ilustraciones sobre el contenido y
propdsito comunicativo de los textos escri-
tos en inglés, a partir de su experiencia y el
contexto.

Cuando el estudiante lee diversos tipos de tex-
tos en inglés como lengua extranjera y logra el
nivel esperado del ciclo V, realiza desempefios
como los siguientes:

e |dentifica informacion explicita y relevante
que se encuentra dentro de los parrafos, y
la distingue de otra semejante con elemen-
tos simples en su estructura y vocabulario
de uso frecuente, en diversos tipos de textos
escritos en inglés.

* Deduce relaciones logicas (adicion, contras-
te, secuencia, semejanza-diferencia y causa)
y relaciones jerarquicas (idea principal) en
textos escritos en inglés. Sefiala caracteristi-
cas de personas, objetos, lugares y hechos, a
partir de indicios como titulo, ilustraciones y
silueta de texto.

e Explica con vocabulario sencillo el tema del
texto escrito en inglés (tecnologia, precios,
carreras profesionales, ocupaciones y traba-
jos, obligaciones en el trabajo, feriados vy fes-
tividades, actividades de entretenimiento);
distingue lo relevante de lo complementario
para construir el sentido del texto y lo vincu-
la con su experiencia.

¢ Opina en inglés de manera oral, escrita o
mediante ilustraciones sobre el contenido y
propdsito comunicativo de los textos escri-
tos en inglés, a partir de su experiencia vy el
contexto.
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COMPETENCIA

Escribe diversos tipos de textos en inglés
como lengua extranjera

Esta competencia se define como el uso del lenguaje escrito para construir sentidos en el
texto y comunicarlos a otros. Se trata de un proceso reflexivo porque supone la adecuacién y
organizacién de los textos considerando los contextos y el propdsito comunicativo, asi como
la revisién permanente de lo escrito con la finalidad de mejorarlo.

El estudiante pone en juego saberes de distinto tipo y recursos provenientes de su experiencia
con el lenguaje escrito y del mundo que lo rodea. Utiliza el sistema alfabético y un conjunto
de convenciones de la escritura, asi como diferentes estrategias para ampliar ideas, enfatizar o
matizar significados en los textos que escribe. Con ello, toma conciencia de las posibilidades y
limitaciones que ofrece el lenguaje, la comunicacién y el sentido. Esto es crucial en una época
dominada por nuevas tecnologfas que han transformado la naturaleza de la comunicacién escrita.

Para construir el sentido de los textos que escribe, es indispensable asumir la escritura como
una practica social que permite participar en distintos grupos o comunidades socioculturales.
Ademis de participar en la vida social, esta competencia supone otros propdsitos, como la
construccion de conocimientos o el uso estético el lenguaje. Al involucrarse con la escritura,
se ofrece la posibilidad de interactuar con otras personas empleando el lenguaje escrito de
manera creativa y responsable, teniendo en cuenta su repercusién en los demds.

Esta competencia implica la combinacién de las siguientes capacidades:

® Adecua el texto a la situacién comunicativa: el estudiante considera el propésito,
destinatario, tipo de texto, género discursivo y registro que utilizard al escribir los textos,
asi como los contextos socioculturales que enmarcan la comunicacion escrita.

® Organiza y desatrolla las ideas de forma coherente y cohesionada: el estudiante
ordena légicamente las ideas en torno a un tema, amplidndolas y complementdndolas,
estableciendo relaciones de cohesién entre ellas y utilizando un vocabulario pertinente.

® Utiliza convenciones del lenguaje escrito de forma pertinente: el estudiante usa de
forma apropiada recursos textuales para garantizar la claridad, el uso estético del lenguaje y
el sentido del texto escrito.

® Reflexiona y evalua la forma, el contenido y contexto del texto esctito: el estudiante
se distancia del texto que ha escrito para revisar de manera permanente el contenido, la
coherencia, cohesién y adecuacion a la situacién comunicativa con la finalidad de mejorarlo.
También implica analizar, comparar y contrastar las caracteristicas de los usos del lenguaje
escrito y sus posibilidades, asi como su repercusién en otras personas o su relacién con
otros textos segun el contexto sociocultural.
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Estandares de aprendizaje de la competencia:

Escribe diversos 7w
tipos de textos en

inglés como lengua o
extranjera

NIVEL 6

NIVEL 5

I NIVEL 4

NIVEL 3

g NIVEL 2 oo owar

Nivel 8 Nivel destacado Nivel destacado

Nivel esperado al final del ciclo

Nivel 7 Nivel esperado al final del ciclo VII
avanzado

Nivel 6 Nivel esperado al final del ciclo VI

Nivel esperado al final del ciclo

Nivel 5 Nivel esperado al final del cicloV | . .
intermedio

Nivel 4 Nivel esperado al final del ciclo IV

Nivel esperado al final del ciclo

Nivel 3 Nivel esperado al final del ciclo I -
Inicial

Nivel 2 Nivel esperado al final del ciclo Il

Nivel 1 Nivel esperado al final del ciclo |

*En el caso de la modalidad de Educacion Basica Especial, los estudiantes con disca-
pacidad intelectual severa o no asociada a discapacidad tienen los mismos estandares
de aprendizaje que reciben los estudiantes la Educacién Basica Regular. La institucion
educativa y el Estado garantizan los medios, recursos y apoyos necesarios, asi como las
adaptaciones curriculares y organizativas que se requieren.

H| NIVEL 1

2 000
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DESTACADO

DESCRIPCION DE LOS NIVELES DEL DESARROLLO DE LA COMPETENCIA

Escribe diversos tipos de textos en inglés de forma reflexiva. Adecla su texto al destinatario, propdsito y registro a partir de su
experiencia previa, fuentes de informacion variada y de su contexto sociocultural. Organiza y desarrolla sus ideas en forma légica
sobre un tema central evitando digresiones, contradicciones y repeticiones. Relaciona sus ideas a través del uso de diversos recursos
cohesivos con vocabulario variado y preciso a la tematica tratada y construcciones gramaticales variadas. Utiliza recursos ortograficos
que permiten claridad y variedad en sus textos. Reflexiona sobre el texto que escribe y evalta los usos del lenguaje con la finalidad
de mejorar el texto que escribe en inglés.

Escribe diversos tipos de textos de amplia extension de forma reflexiva en inglés. Adecua su texto al destinatario, propdsito y registro
a partir de su experiencia previa y fuentes de informacion variada. Organiza y desarrolla sus ideas alrededor de un tema central y
las estructura en parrafos y subtitulos. Relaciona sus ideas a través del uso de algunos recursos cohesivos (sinénimos, anténimos,
pronominalizacién y conectores aditivos, adversativos, temporales, condicionales, disyuntivos y causales) con vocabulario variado y
pertinente a la tematica tratada y construcciones gramaticales de mediana complejidad. Utiliza recursos ortograficos que permiten
claridad en sus textos. Reflexiona sobre el texto que escribe y evalua los usos del lenguaje con la finalidad de mejorar el texto que
escribe en inglés.

Escribe diversos tipos de textos de mediana extensién en inglés. Adecua su texto al destinatario, propdsito y registro a partir de su
experiencia previa y fuentes de informacion basica. Organiza y desarrolla sus ideas en torno a un tema central y las estructura en
uno o dos parrafos. Relaciona sus ideas a través del uso de algunos recursos cohesivos (sinénimos, pronominalizacidn y conectores
aditivos, adversativos, temporales y causales) con vocabulario cotidiano y pertinente y construcciones gramaticales simples y de
mediana complejidad. Utiliza recursos ortograficos que permiten claridad en sus textos. Reflexiona sobre el contenido del texto y
evalua el uso de algunos recursos formales.

Escribe diversos tipos de textos de extension breve en inglés. Adecua su texto al destinatario y propdsito a partir de su experiencia

previa. Organiza y desarrolla sus ideas en torno a un tema central y las estructura en un parrafo. Relaciona sus ideas a través del
uso de algunos recursos cohesivos (sinénimos, pronominalizacidn y conectores aditivos, adversativos y temporales) con vocabulario
cotidiano y construcciones gramaticales simples. Utiliza algunos recursos ortograficos que permiten claridad en sus textos. Reflexiona
y evalla sobre su texto escrito.

Organiza y desarrolla sus ideas en torno a un tema. Relaciona sus ideas a través del uso de algunos conectores bésicos con vocabulario
de uso frecuente y construcciones gramaticales simples. Utiliza recursos ortograficos bésicos que permiten claridad en sus textos.

o Escribe diversos tipos de textos breves y sencillos en inglés. Adecua su texto al propésito del texto a partir de su experiencia previa.
Reflexiona y evalta sobre su texto escrito.

Este nivel tiene como base principalmente el nivel 1 de la competencia “Se comunica oralmente en su lengua materna”.



DESEMPENOS POR GRADO ClC].O IV

COMPETENCIA “ESCRIBE DIVERSOS TIPOS DE TEXTOS EN INGLES

COMO LENGUA EXTRANJERA”

Cuando el estudiante escribe diversos tipos de textos en inglés como lengua extranjera, combina
las siguientes capacidades:

e Adecua el texto a la situacién comunicativa.
» Organiza y desarrolla las ideas de forma coherente y cohesionada.
 Utiliza convenciones del lenguaje escrito de forma pertinente.

 Reflexiona y evalla la forma, el contenido y contexto del texto escrito.

Descripcidon del nivel de la competencia esperado al final del ciclo IV

Escribe diversos tipos de textos breves y sencillos en inglés. AdecUa su texto al propdsito del texto
a partir de su experiencia previa. Organiza y desarrolla sus ideas en torno a un tema. Relaciona
sus ideas a través del uso de algunos conectores bdsicos con vocabulario de uso frecuente y cons-
trucciones gramaticales simples. Utiliza recursos ortograficos basicos que permiten claridad en sus
textos. Reflexiona y evalla sobre su texto escrito.
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DESEMPENOS DE TERCER GRADO DESEMPENOS DE CUARTO GRADO

Cuando el estudiante escribe diversos tipos de
textos en inglés como lengua extranjera y se
encuentra en proceso hacia el nivel esperado
del ciclo IV, realiza desempefios como los si-
guientes:

* Adecua el texto que escribe en inglés a la
situacién comunicativa considerando el pro-
posito (obtener informaciéon de contacto;
deletrear nombres; hablar acerca de habili-
dades, preguntar y responder acerca de las
habilidades de los animales; preguntary res-
ponder acerca de rutinas diarias, discutir ac-
ciones habituales y rutinas; preguntar acerca
de la frecuencia de las actividades; decir la
hora; hablar acerca de las partes de la casa,
artefactos y muebles, y preguntar y respon-
der acerca de la ubicacién de objetos en un
cuarto) y el destinatario.

Produce textos escritos en inglés en torno a
un tema con coherencia, cohesion y fluidez
de acuerdo a su nivel, y organiza sus ideas
para establecer relaciones logicas (adicion
y contraste); amplia informacion de forma
pertinente con vocabulario apropiado (ani-
males, habilidades, verbos de accién, activi-
dades diarias, dias de la semana, adverbios
de frecuencia, lugares donde vivir, habitacio-
nes y objetos de la casa).

Emplea algunas convenciones del lenguaje
escrito, como recursos ortograficos y gra-
maticales basicos, que dan claridad al tema
(modal verb can - yes / no questions and
answers; coordinating conjunctions - and,
but; verb to be; present simple; action verbs;
wh-questions - what time, what, where,
when, how often; there is / are; prepositions
-in, on, under, between, next to).

Revisa su texto en inglés para mejorarlo; con-
sidera algunos aspectos gramaticales y orto-
graficos basicos para dar sentido al texto.

Cuando el estudiante escribe diversos tipos
de textos en inglés como lengua extranjera y
logra el nivel esperado del ciclo IV, realiza desem-
pefios como los siguientes:

e Adecla el texto que escribe en inglés a la
situacién comunicativa considerando el
propdsito (obtener informacién de contac-
to; deletrear nombres; describir y compa-
rar animales, preguntar y responder acerca
de los habitats de los animales; pedir y dar
consejo para tratar enfermedades; describir
dolores y malestares o sintomas; contar a
alguien un evento pasado, describir activida-
des pasadas, y preguntar y responder acerca
de actividades pasadas) y el destinatario.

Produce textos escritos en inglés en torno
a un tema con coherencia, cohesion y flui-
dez de acuerdo a su nivel; organiza sus ideas
para establecer relaciones logicas (adicion,
contraste, semejanza y diferencia); amplia
informacién de forma pertinente con voca-
bulario apropiado (animales, habitats, par-
tes del cuerpo, enfermedades y medicinas,
adjetivos calificativos y expresiones de tiem-
po pasado).

Emplea algunas convenciones del lenguaje
escrito, como recursos ortograficos y gra-
maticales basicos, que dan claridad al tema
(present simple- affirmative, yes / no ques-
tions and answers; wh-questions - where,
which one, what, when, how; comparative
adjectives; modal verb should, simple pre-
sent- hurt; past tense be- was).

Revisa su texto en inglés para mejorarlo; con-
sidera algunos aspectos gramaticales y orto-
graficos basicos para dar sentido al texto.
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DESEMPERNOS POR GRADO CicloV

COMPETENCIA “ESCRIBE DIVERSOS TIPOS DE TEXTOS EN INGLES

COMO LENGUA EXTRANJERA”

Cuando el estudiante escribe diversos tipos de textos en inglés como lengua extranjera, combina
las siguientes capacidades:

* Adecua el texto a la situacién comunicativa.
» Organiza y desarrolla las ideas de forma coherente y cohesionada.
 Utiliza convenciones del lenguaje escrito de forma pertinente.

* Reflexiona y evalla la forma, el contenido y contexto del texto escrito.

Descripcidn del nivel de la competencia esperado al final del ciclo V

Escribe diversos tipos de textos de extension breve en inglés. Adecla su texto al destinatario y pro-
pdsito a partir de su experiencia previa. Organiza y desarrolla sus ideas en torno a un tema central
y las estructura en un parrafo. Relaciona sus ideas a través del uso de algunos recursos cohesivos
(sinénimos, pronominalizacion y conectores aditivos, adversativos y temporales) con vocabulario
cotidiano y construcciones gramaticales simples. Utiliza algunos recursos ortograficos que permi-
ten claridad en sus textos. Reflexiona y evalla sobre su texto escrito.
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DESEMPENOS DE QUINTO GRADO DESEMPENOS DE SEXTO GRADO

Cuando el estudiante escribe diversos tipos
de textos en inglés como lengua extranjera y
se encuentra en proceso hacia el nivel espe-
rado del ciclo V, realiza desempefios como los
siguientes:

e Adecua el texto que escribe en inglés a la
situaciéon comunicativa considerando el
proposito (presentar a otros y a si mismo;
obtener informacién de contacto; deletrear
nombres; preguntar y responder acerca de
hobbies; expresar preferencias musicales y
deportivas; preguntar y responder acerca de
comidas, nombrar los ingredientes para una
receta, discutir sus preferencia alimenticias,
identificar alimentos saludables y no saluda-
bles; preguntar y responder acerca de even-
tos pasados, describir eventos pasados), el
tipo textual, el formato y el soporte. Elige el
registro formal e informal, asi como el géne-
ro discursivo, segun los destinatarios.

Produce textos escritos en inglés en torno a
un tema con coherencia, cohesién y fluidez
de acuerdo a su nivel; organiza sus ideas para
establecer relaciones ldgicas (adicidn, con-
traste, secuencia, semejanza y diferencia);
amplia informacién de forma pertinente con
vocabulario apropiado (actividades de ocio y
hobbies, deportes, instrumentos musicales,
comida en casa, frutas y vegetales, comida
saludable, verbos regulares e irregulares).

Emplea algunas convenciones del lenguaje
escrito, como recursos ortograficos y grama-
ticales simples y algunos de mediana com-
plejidad, que dan claridad al tema (wh-ques-
tions - what, how many, how much; simple
present; there is- are, some- any; gerunds-
like, have, be good at +-ing; simple past- yes
/ no questions and answers).

Evalla su texto en inglés para mejorarlo;
considera aspectos gramaticales y ortografi-
cos basicos vinculados con el lenguaje escri-
to para dar sentido al texto.

Cuando el estudiante escribe diversos tipos
de textos en inglés como lengua extranjera y
logra el nivel esperado del ciclo V, realiza desem-
pefios como los siguientes:

e Adecua el texto que escribe en inglés a la
situacién comunicativa considerando el pro-
pdsito (presentar a otros y a si mismo; de-
letrear nombres; obtener informacién de
contacto; hablar acerca de precios; expresar
preferencias acerca de equipos electroni-
cos, comparar caracteristicas; responder y
preguntar acerca de ocupaciones; hablar
acerca de las ocupaciones y las obligaciones
en el trabajo; describir la importancia de un
evento particular; hablar sobre la fecha de
un evento y los planes para este; preguntar
y responder acerca de los dias feriados), el
tipo textual, el formato y el soporte. Elige el
registro formal e informal, asi como el géne-
ro discursivo, segun los destinatarios.

Produce textos escritos en inglés en torno a
un tema con coherencia, cohesién y fluidez de
acuerdo a su nivel; organiza sus ideas para es-
tablecer relaciones logicas (adicion, contras-
te, secuencia, semejanza-diferencia y causa);
amplia informacién de forma pertinente con
vocabulario apropiado (tecnologia, precios,
carreras profesionales, ocupaciones y traba-
jos, obligaciones en el trabajo, feriados y festi-
vidades, actividades de entretenimiento).

Emplea algunas convenciones del lenguaje
escrito, como recursos ortograficos y grama-
ticales simples y algunos de mediana com-
plejidad, que dan claridad al tema (wh-ques-
tions - how much, which one, when, what,
where, why; comparative and superlative
adjectives; simple present- yes / no ques-
tions and answers; infinitives- want to; pre-
positions of time-in, on; future with be going
to; connectors- because).

Evalla su texto en inglés para mejorarlo;
considera aspectos gramaticales y ortografi-
cos basicos vinculados con el lenguaje escri-
to para dar sentido al texto.
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6.7 Area de Matematica

La matemdtica es una actividad humana y ocupa un lugar relevante en el desarrollo del
conocimiento y de la cultura de las sociedades. Se encuentra en constante desarrollo y reajuste,
por ello, sustenta una creciente variedad de investigaciones en las ciencias, las tecnologias
modernas y otras, las cuales son fundamentales para el desarrollo integral del pais.

El aprendizaje de la matemdtica contribuye a formar ciudadanos capaces de buscar, organizar,
sistematizar y analizar informacién, para entender e interpretar el mundo que los rodea,
desenvolverse en €, tomar decisiones pertinentes y resolver problemas en distintas situaciones,
usando de forma flexible estrategias y conocimientos matemdticos.

El logro del Perfil de egreso de los estudiantes de la Educaciéon Bisica se favorece por el
desarrollo de diversas competencias. A través del enfoque Centrado en la resolucién de
problemas, el drea de Matemdtica promueve y facilita que los estudiantes desarrollen y
vinculen las siguientes competencias:

Resuelve Resuelve
problemas de problemas de
cantidad. regularidad,
equivalencia y
cambio.
Resuelve
problemas de Resuelve
gestion de datos problemas
e incertidumbre. Y —
movimiento y

localizacion.
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6.7.1 Enfoque que sustenta el desarrollo de las competencias en el
drea de Matematica

En esta drea, el marco tedrico y metodoldgico que orienta el proceso de ensefianza y aprendizaje
corresponde al enfoque Centrado en la resolucién de problemas,® el cual se define a partir de
las siguientes caracteristicas:

® [a matemdtica es un producto cultural dindmico, cambiante, en constante desarrollo y
reajuste.

® Toda actividad matemdtica tiene como escenario la resolucién de problemas planteados
a partir de situaciones, las cuales se conciben como acontecimientos significativos que
se dan en diversos contextos. Las situaciones se organizan en cuatro grupos: situaciones
de cantidad; situaciones de regularidad, equivalencia y cambio; situaciones de forma,
movimiento y localizacidn; y situaciones de gestién de datos e incertidumbre.

® Al plantear y resolver problemas, los estudiantes se enfrentan a retos para los cuales no
conocen de antemano las estrategias de solucidn, esto les demanda desarrollar un proceso de
indagacién y reflexion social e individual que les permita superar las dificultades u obstdculos
que surjan en la busqueda de la solucién. En este proceso, construyen y reconstruyen sus
conocimientos al relacionar y reorganizar ideas y conceptos matemdticos que emergen como
solucién dptima a los problemas, que irdn aumentando en grado de complejidad.

® Los problemas que resuelven los estudiantes pueden ser planteados por ellos mismos o
por el docente; de esta manera, se promoverd la creatividad y la interpretacién de nuevas y
diversas situaciones.

® Las emociones, actitudes y creencias actiian como fuerzas impulsadoras del aprendizaje.

® [os estudiantes aprenden por si mismos cuando son capaces de autorregular su proceso de
aprendizaje y reflexionar sobre sus aciertos, errores, avances y las dificultades que surgieron
durante el proceso de resolucién de problemas.

38 Dicho enfoque se ha construido
tomando como referencia los
siguientes marcos tedricos: la

Teorfa de Situaciones did4cticas
descrita por Brousseau, G. (1986),
en Fundamentos y métodos de la
Diddctica de la Matemdtica. Trabajos
de Matemitica N.o 19; la Educacién
Matemdtica Realista descrita por
Bressan, A., Zolkower, B., &
Gallego, M. (2004), en La educacion
matemdtica realista: Principios en

que se sustenta. Escuela de invierno en
Diddctica de la Matematica, pp. 1-13;
y la Teorfa sobre la Resolucién de
Problemas descrita por Schoenfeld,
A. (1985), en Mathematical Problem
Solving. Orlando: Academic Press. Y
por Trigo, L. (2008), en La resolucién
de problemas matematicos: Avances y
perspectivas en la construccion de una
agenda de investigacion y prictica.
Investigacion en educacion matemitica
XI1, p. 8. Sociedad Espanola

de Investigacién en Educacién
Matemitica - SEIEM.
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6.7.2 Competencias, capacidades, estindares de aprendizaje y
desempeios por grado

COMPETENCIA
Resuelve problemas de cantidad

Consiste en que el estudiante solucione problemas o plantee nuevos problemas que le
demanden construir y comprender las nociones de nimero, de sistemas numéricos, sus
operaciones y propiedades. Ademds dotar de significado a estos conocimientos en la situacién
y usarlos para representar o reproducir las relaciones entre sus datos y condiciones. Implica
también discernir si la solucion buscada requiere darse como una estimacién o calculo exacto,
y para ello selecciona estrategias, procedimientos, unidades de medida y diversos recursos. El
razonamiento légico en esta competencia es usado cuando el estudiante hace comparaciones,
explica a través de analogias, induce propiedades a partir de casos particulares o ejemplos, en
el proceso de resolucién del problema.

Esta competencia implica la combinacién de las siguientes capacidades:

® Traduce cantidades a expresiones numéricas: es transformar las relaciones entre los
datos y condiciones de un problema a una expresién numérica (modelo) que reproduzca
las relaciones entre estos; esta expresién se comporta como un sistema compuesto por
nuimeros, operaciones y sus propiedades. Es plantear problemas a partir de una situacién
o una expresién numérica dada. También implica evaluar si el resultado obtenido o la
expresion numérica formulada (modelo), cumplen las condiciones iniciales del problema.

® Comunica su comprension sobre los numeros y las operaciones: es expresar la
comprensién de los conceptos numéricos, las operaciones y propiedades, las unidades
de medida, las relaciones que establece entre ellos; usando lenguaje numérico y
diversas representaciones; asi como leer sus representaciones e informacién con contenido
numeérico.

® Usa estrategias y procedimientos de estimacién y calculo: es seleccionar, adaptar,
combinar o crear una variedad de estrategias, procedimientos como el cdlculo mental
y escrito, la estimacién, la aproximacién y medicién, comparar cantidades; y emplear
diversos recursos.

® Argumenta afirmaciones sobre las relaciones numéricas y las operaciones: es
elaborar afirmaciones sobre las posibles relaciones entre nimeros naturales, enteros,
racionales, reales, sus operaciones y propiedades; basado en comparaciones y experiencias
en las que induce propiedades a partir de casos particulares; asi como explicarlas con
analogias, justificarlas, validarlas o refutarlas con ejemplos y contraejemplos.
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VI. Areas curriculares

Estandares de aprendizaje de la competencia:

Resuelve problemas o
de cantidad

NIVEL 6

NIVEL 5

NIVEL 4

39 10%, 25%, 50%, 75%, 100%.

NIVEL 3 40 Con denominadores 2, 4, 8, 3,
6,5y 10.

41 Entendemos que un problema
estd enmarcado siempre en una
situacién fenomenoldgica.

N IVEL 2 ESTANDARES ‘ EBR/EBE* ‘ EBA

Nivel 8 Nivel destacado Nivel destacado

Nivel esperado al final del ciclo

Nivel 7 Nivel esperado al final del ciclo VII
avanzado

Nivel 6 | Nivel esperado al final del ciclo VI

Nivel esperado al final del ciclo

Nivel 5 Nivel esperado al final del cicloV | . ;
intermedio

Nivel 4 Nivel esperado al final del ciclo IV

Nivel esperado al final del ciclo

Nivel 3 Nivel esperado al final del ciclo Il -
Inicial

Nivel 2 Nivel esperado al final del ciclo Il

Nivel 1 Nivel esperado al final del ciclo |

*En el caso de la modalidad de Educacion Bésica Especial, los estudiantes con disca-
pacidad intelectual severa o no asociada a discapacidad tienen los mismos estandares
de aprendizaje que reciben los estudiantes la Educacion Basica Regular. La institucion
educativa y el Estado garantizan los medios, recursos y apoyos necesarios, asi como las
adaptaciones curriculares y organizativas que se requieren.

H| NIVEL 1

2 000
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DESCRIPCION DE LOS NIVELES DEL DESARROLLO DE LA COMPETENCIA

Resuelve problemas referidos a relaciones entre cantidades o realizar intercambios financieros, traduciéndolas a expresiones numéricas y
operativas con nimeros racionales e irracionales, y modelos financieros. Expresa su comprension de los nimeros racionales, sus propiedades y
operaciones, la nocién de nimero irracional y la densidad en Q; las usa en la interpretacién de informacién cientifica, financiera y matematica.
Evalta y determina el nivel de exactitud necesario al expresar cantidades y medidas de tiempo, masa y temperatura, combinando e integrando
un amplio repertorio de estrategias, procedimientos y recursos para resolver problemas, optando por los mas 6ptimos. Elabora afirmaciones
sobre la validez general de relaciones entre expresiones numéricas y las operaciones; las sustenta con demostraciones o argumentos.

Resuelve problemas referidos a las relaciones entre cantidades muy grandes o muy pequefias, magnitudes o intercambios financieros,
traduciéndolas a expresiones numéricas y operativas con nimeros irracionales o racionales, notacién cientifica, intervalos, y tasas de interés
simple y compuesto. Evalua si estas expresiones cumplen con las condiciones iniciales del problema. Expresa su comprension de los nimeros
racionales e irracionales, de sus operaciones y propiedades, asi como de la notacidn cientifica; establece relaciones de equivalencia entre
multiplos y submultiplos de unidades de masa, y tiempo, y entre escalas de temperatura, empleando lenguaje matemdtico y diversas
representaciones; basado en esto interpreta e integra informacion contenida en varias fuentes de informacion. Selecciona, combina y adapta
variados recursos, estrategias y procedimientos matematicos de calculo y estimacion para resolver problemas, los evaltay opta por aquellos mas
idoneos segun las condiciones del problema. Plantea y compara afirmaciones sobre nimeros racionales y sus propiedades, formula enunciados
opuestos o casos especiales que se cumplen entre expresiones numéricas; justifica, comprueba o descarta la validez de la afirmacién mediante
contraejemplos o propiedades matematicas.

Resuelve problemas referidos a las relaciones entre cantidades o magnitudes, traduciéndolas a expresiones numéricas y operativas con nimeros
naturales, enteros y racionales, aumentos y descuentos porcentuales sucesivos, verificando si estas expresiones cumplen con las condiciones
iniciales del problema. Expresa su comprensidn de la relacién entre los érdenes del sistema de numeracidon decimal con las potencias de
base diez, y entre las operaciones con numeros enteros y racionales; y las usa para interpretar enunciados o textos diversos de contenido
matematico. Representa relaciones de equivalencia entre expresiones decimales, fraccionarias y porcentuales, entre unidades de masa, tiempo
y monetarias; empleando lenguaje matematico. Selecciona, emplea y combina recursos, estrategias, procedimientos, y propiedades de las
operaciones y de los nimeros para estimar o calcular con enteros y racionales; y realizar conversiones entre unidades de masa, tiempo y
temperatura; verificando su eficacia. Plantea afirmaciones sobre los nimeros enteros y racionales, sus propiedades y relaciones, y las justifica
mediante ejemplos y sus conocimientos de las operaciones, e identifica errores o vacios en las argumentaciones propias o de otros y las corrige.

Resuelve problemas referidos a una o mas acciones de comparar, igualar, repetir o repartir cantidades, partir y repartir una cantidad en partes
iguales; las traduce a expresiones aditivas, multiplicativas y la potenciacién cuadrada y cubica; asi como a expresiones de adicidn, sustraccion
y multiplicacion con fracciones y decimales (hasta el centésimo). Expresa su comprension del sistema de numeracion decimal con niumeros
naturales hasta seis cifras, de divisores y multiplos, y del valor posicional de los nimeros decimales hasta los centésimos; con lenguaje numérico
y representaciones diversas. Representa de diversas formas su comprension de la nocién de fraccién como operador y como cociente, asi como
las equivalencias entre decimales, fracciones o porcentajes usuales®. Selecciona y emplea estrategias diversas, el calculo mental o escrito
para operar con numeros naturales, fracciones, decimales y porcentajes de manera exacta o aproximada; asi como para hacer conversiones
de unidades de medida de masa, tiempo y temperatura, y medir de manera exacta o aproximada usando la unidad pertinente. Justifica sus
procesos de resolucidn asi como sus afirmaciones sobre las relaciones entre las cuatro operaciones y sus propiedades, basandose en ejemplos
y sus conocimientos matematicos.

Resuelve problemas referidos a una o mas acciones de agregar, quitar, igualar, repetir o repartir una cantidad, combinar dos colecciones
de objetos, asi como partir una unidad en partes iguales; traduciéndolas a expresiones aditivas y multiplicativas con nimeros naturales y
expresiones aditivas con fracciones usuales®. Expresa su comprensién del valor posicional en nimeros de hasta cuatro cifras y los representa
mediante equivalencias, asi también la comprensién de las nociones de multiplicacion, sus propiedades conmutativa y asociativa y las nociones
de division, la nocién de fracciéon como parte — todo y las equivalencias entre fracciones usuales; usando lenguaje numérico y diversas
representaciones. Emplea estrategias, el calculo mental o escrito para operar de forma exacta y aproximada con nimeros naturales; asi también
emplea estrategias para sumar, restar y encontrar equivalencias entre fracciones. Mide o estima la masa y el tiempo, seleccionando y usando
unidades no convencionales y convencionales. Justifica sus procesos de resolucidn y sus afirmaciones sobre operaciones inversas con nimeros
naturales.

Resuelve problemas* referidos a acciones de juntar, separar, agregar, quitar, igualar y comparar cantidades; y las traduce a expresiones
de adicion y sustraccion, doble y mitad. Expresa su comprension del valor de posicién en nimeros de dos cifras y los representa mediante
equivalencias entre unidades y decenas. Asi también, expresa mediante representaciones su comprension del doble y mitad de una cantidad;
usa lenguaje numérico. Emplea estrategias diversas y procedimientos de calculo y comparacion de cantidades; mide y compara el tiempo y la
masa, usando unidades no convencionales. Explica por qué debe sumar o restar en una situacion y su proceso de resolucion.

Resuelve problemas referidos a relacionar objetos de su entorno seguin sus caracteristicas perceptuales; agrupar, ordenar hasta el quinto lugar,
seriar hasta 5 objetos, comparar cantidades de objetos y pesos, agregar y quitar hasta 5 elementos, realizando representaciones con su cuerpo,
material concreto o dibujos. Expresa la cantidad de hasta 10 objetos, usando estrategias como el conteo. Usa cuantificadores: “muchos”,

7o "ou ” o

“pocos”, "ninguno", y expresiones: “mas que", “menos que”. Expresa el peso de los objetos “pesa mas”, “pesa menos” y el tiempo con nociones

”on

temporales como “antes o después”, "ayer", "hoy" o "mafiana”.

Explora por propia iniciativa los objetos y situaciones de su entorno cotidiano utilizando sus sentidos, sus propias estrategias y criterios
reconociendo algunas caracteristicas y estableciendo relaciones o agrupaciones entre ellos y comprende algunas expresiones sencillas
relacionadas con la cantidad y el tiempo.



42 Entendemos que un problema
estd enmarcado siempre en una
situacion fenomenoldgica.

DESEMPERNOS POR GRADO Ciclo III

COMPETENCIA “RESUELVE PROBLEMAS DE CANTIDAD”

Cuando el estudiante resuelve problemas de cantidad, combina las siguientes capacidades:

» Traduce cantidades a expresiones numéricas.
e Comunica su comprensién sobre los nimeros y las operaciones.
» Usa estrategias y procedimientos de estimacion y célculo.

* Argumenta afirmaciones sobre las relaciones numéricas y las operaciones.

Descripcion del nivel de la competencia esperado al final del ciclo 111

Resuelve problemas* referidos a acciones de juntar, separar, agregar, quitar, igualar y comparar
cantidades; y las traduce a expresiones de adicion y sustraccion, doble y mitad. Expresa su com-
prension del valor de posicion en nimeros de dos cifras y los representa mediante equivalencias
entre unidades y decenas. Asi también, expresa mediante representaciones su comprensién del
doble y mitad de una cantidad; usa lenguaje numérico. Emplea estrategias diversas y procedi-
mientos de calculo y comparaciéon de cantidades; mide y compara el tiempo y la masa, usando
unidades no convencionales. Explica por qué debe sumar o restar en una situacion y su proceso
de resolucion.
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DESEMPENOS DE PRIMER GRADO DESEMPENOS DE SEGUNDO GRADO

Cuando el estudiante resuelve problemas de
cantidad y se encuentra en proceso hacia el
nivel esperado del ciclo lll, realiza desempe-
fios como los siguientes:

* Establece relaciones entre datos y acciones
de agregar, quitar y juntar cantidades, y las
transforma en expresiones numéricas (mo-
delo) de adicidon o sustraccidon con numeros
naturales hasta 20.

Expresa con diversas representaciones y len-
guaje numérico (nimeros, signos y expresiones
verbales) su comprension de la decena como
grupo de diez unidades y de las operaciones de
adicion y sustraccion con nimeros hasta 20.

Expresa con diversas representaciones y len-
guaje numeérico (nUmeros, signos y expresio-
nes verbales) su comprension del ndmero
como ordinal al ordenar objetos hasta el déci-
mo lugar, del nimero como cardinal al deter-
minar una cantidad de hasta 50 objetosy de la
comparacién y el orden entre dos cantidades.

Emplea las siguientes estrategias y procedi-
mientos:

 Estrategias heuristicas®.

e Estrategias de célculo mental, como la
suma de cifras iguales, el conteo vy las
descomposiciones del 10.

¢ Procedimientos de célculo, como las su-
mas y restas sin canjes.

e Estrategias de comparacion, como la co-
rrespondencia uno a uno.

Compara en forma vivencial y concreta la
masa de los objetos usando otros objetos
como referentes, y estima el tiempo usando
unidades convencionales y referentes de ac-
tividades cotidianas (dias de la semana, me-
ses del afo).

Realiza afirmaciones sobre las diferentes for-
mas de representar el nimero y las explica
con ejemplos concretos.

Realiza afirmaciones sobre los resultados
que podria obtener al sumar o restar y las
explica con apoyo de material concreto. Asi-
mismo, explica los pasos que siguiod en la re-
solucién de un problema.

Cuando el estudiante resuelve problemas de
cantidad y logra el nivel esperado del ciclo Ill,
realiza desempefios como los siguientes:

e Establece relaciones entre datos y una o
mas acciones de agregar, quitar, avanzar, re-
troceder, juntar, separar, comparar e igualar
cantidades, y las transforma en expresiones
numéricas (modelo) de adicidn o sustraccion
con numeros naturales de hasta dos cifras.

Expresa con diversas representaciones y len-
guaje numérico (nUmeros, signos y expresio-
nes verbales) su comprension de la decena
como nueva unidad en el sistema de nume-
racion decimal y el valor posicional de una
cifra en numeros de hasta dos cifras.

Expresa con diversas representaciones y len-
guaje numeérico (nUmeros, signos y expresiones
verbales) su comprensién del nimero como or-
dinal al ordenar objetos hasta el vigésimo lugar,
de la comparacion entre nimeros y de las ope-
raciones de adicion y sustraccion, el doble y la
mitad, con nimeros de hasta dos cifras.

Emplea estrategias y procedimientos como
los siguientes:

e Estrategias heuristicas.

e Estrategias de cdlculo mental, como las
descomposiciones aditivas o el uso de ana-
logias (70 +20; 70 + 9, completar a la dece-
na mas cercana, usar dobles, sumar en vez
de restar, uso de la conmutatividad).

e Procedimientos de célculo, como sumas
o restas con y sin canjes.

e Estrategias de comparacién, que inclu-
yen el uso del tablero cien y otros.

Compara en forma vivencial y concreta la
masa de objetos usando unidades no conven-
cionales, y mide el tiempo usando unidades
convencionales (dfas, horarios semanales).

Realiza afirmaciones sobre la comparacién
de nUmeros naturales y de la decena, y las
explica con material concreto.

Realiza afirmaciones sobre por qué debe su-
mar o restar en un problemay las explica; asi
también, explica su proceso de resolucion y
los resultados obtenidos.

43 Son estrategias que sirven para
transformar un problema haciéndolo
mis sencillo, entenderlo mejor y
lograr progresos hacia su solucién,
mediante el uso de la creatividad:
pensamiento divergente o lateral
(Koichu, Berman & More, 2003).
Son ejemplos de estrategias
heuristicas: (1) ensayo — error, (2)
buscar un patrén, (3) hacer un
esquema, un dibujo o una tabla, (4)
hacer analogfas, entre otras.
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DESEMPENOS POR GRADO

Ciclo IV

COMPETENCIA “RESUELVE PROBLEMAS DE CANTIDAD”

Cuando el estudiante resuelve problemas de cantidad, combina las siguientes capacidades:

e Traduce cantidades a expresiones numéricas.

* Comunica su comprensién sobre los niumeros y las operaciones.

» Usa estrategias y procedimientos de estimacién y célculo.

* Argumenta afirmaciones sobre las relaciones numéricas y las operaciones.

Descripcion del nivel de la competencia esperado al final del ciclo IV

Resuelve problemas referidos a una o mds acciones de agregar, quitar, igualar, repetir o repartir
una cantidad, combinar dos colecciones de objetos, asi como partir una unidad en partes iguales;
traduciéndolas a expresiones aditivas y multiplicativas con nimeros naturales y expresiones adi-
tivas con fracciones usuales*. Expresa su comprension del valor posicional en nimeros de hasta
cuatro cifras y los representa mediante equivalencias, asi también la comprension de las nociones
de multiplicacion, sus propiedades conmutativa y asociativa y las nociones de division, la nocion de
fraccién como parte —todo y las equivalencias entre fracciones usuales; usando lenguaje numérico
y diversas representaciones. Emplea estrategias, el calculo mental o escrito para operar de forma
exacta y aproximada con numeros naturales; asi también emplea estrategias para sumar, restar
y encontrar equivalencias entre fracciones. Mide o estima la masa y el tiempo, seleccionando y
usando unidades no convencionales y convencionales. Justifica sus procesos de resolucién y sus

44 Con denominadores 2, 4, 8, 3,
6,5y 10.

afirmaciones sobre operaciones inversas con niumeros naturales.

DESEMPENOS DE TERCER GRADO DESEMPENOS DE CUARTO GRADO

Cuando el estudiante resuelve problemas de
cantidad y se encuentra en proceso hacia el
nivel esperado del ciclo IV, realiza desempe-
filos como los siguientes:

* Establece relaciones entre datos y una o mas
acciones de agregar, quitar, comparar, igua-
lar, reiterar, agrupar, repartir cantidades y
combinar colecciones diferentes de objetos,
para transformarlas en expresiones numéri-
cas (modelo) de adicién, sustraccion, multi-
plicacién y division con numeros naturales
de hasta tres cifras.

e Expresa con diversas representaciones vy
lenguaje numérico (nimeros, signos y ex-
presiones verbales) su comprension sobre
la centena como nueva unidad en el sistema
de numeracién decimal, sus equivalencias
con decenas y unidades, el valor posicional
de una cifra en numeros de tres cifras y la
comparacion y el orden de nimeros.

Cuando el estudiante resuelve problemas de
cantidad y logra el nivel esperado del ciclo 1V,
realiza desempefios como los siguientes:

* Establece relaciones entre datos y una o mas
acciones de agregar, quitar, comparar, igualar,
reiterar, agrupar, repartir cantidades y com-
binar colecciones, para transformarlas en
expresiones numéricas (modelo) de adicion,
sustraccion, multiplicacion y division con nu-
meros naturales de hasta cuatro cifras.

* Establece relaciones entre datos y acciones
de partir una unidad o una coleccién de ob-
jetos en partes iguales y las transforma en
expresiones numéricas (modelo) de fraccio-
nes usuales, adicion y sustraccion de estas.
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DESEMPENOS DE TERCER GRADO DESEMPENOS DE CUARTO GRADO

* Expresa con diversas representaciones y len-
guaje numérico (numeros, signos y expre-
siones verbales) su comprension de la mul-
tiplicacion y divisién con numeros naturales
hasta 100, y la propiedad conmutativa de la
adicion.

e Emplea estrategias y procedimientos como
los siguientes:

e Estrategias heuristicas.

e Estrategias de calculo mental, como des-
composiciones aditivas y multiplicativas,
duplicar o dividir por 2, multiplicacion y
division por 10, completar a la centena
mas cercana y aproximaciones.

* Procedimientos de célculo escrito, como
sumas o restas con canjes y uso de la
asociatividad.

* Mide y compara la masa de los objetos (ki-
logramo) y el tiempo (horas exactas) usando
unidades convencionales y no convencionales.

* Realiza afirmaciones sobre la comparacién de
numeros naturales y la conformacién de la
centena, y las explica con material concreto.

¢ Realiza afirmaciones sobre el uso de la pro-
piedad conmutativa y las explica con ejem-
plos concretos. Asimismo, explica por qué la
sustraccién es la operacion inversa de la adi-
cién, por qué debe multiplicar o dividir en un
problema, asi como la relacion inversa entre
ambas operaciones; explica también su pro-
ceso de resolucion y los resultados obtenidos.

* Expresa con diversas representacionesy len-
guaje numeérico (nimeros, signos y expresio-
nes verbales) su comprension de:

e La unidad de millar como unidad del
sistema de numeracion decimal, sus
equivalencias entre unidades menores,
el valor posicional de un digito en nime-
ros de cuatro cifrasy la comparaciony el
orden de ndmeros.

e La multiplicacion y divisién con ndmeros
naturales, asi como las propiedades con-
mutativa y asociativa de la multiplicacion.

e La fraccién como parte-todo (cantidad
discreta o continua), asi como equiva-
lencias y operaciones de adicion y sus-
traccion entre fracciones usuales usan-
do fracciones equivalentes.

* Emplea estrategias y procedimientos como
los siguientes:

e Estrategias heuristicas.

e Estrategias de cdlculo mental o escrito,
como las descomposiciones aditivas y
multiplicativas, doblar y dividir por 2 de
forma reiterada, completar al millar mas
cercano, uso de la propiedad distributi-
va, redondeo a multiplos de 10 y ampli-
ficacion y simplificacion de fracciones.

* Mide, estima y compara la masa (kilogramo,
gramo) y el tiempo (afio, hora, media hora
y cuarto de hora) seleccionando unidades
convencionales.

 Realiza afirmaciones sobre la conformacién
de la unidad de millar y las explica con mate-
rial concreto.

 Realiza afirmaciones sobre las equivalencias
entre fracciones y las explica con ejemplos
concretos. Asimismo, explica la comparacion
entre fracciones, asi como su proceso de re-
solucion y los resultados obtenidos.
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DESEMPENOS POR GRADO

CicloV

COMPETENCIA “RESUELVE PROBLEMAS DE CANTIDAD”

Cuando el estudiante resuelve problemas de cantidad, combina las siguientes capacidades:

e Traduce cantidades a expresiones numéricas.

* Comunica su comprensién sobre los niumeros y las operaciones.

» Usa estrategias y procedimientos de estimacién y célculo.

* Argumenta afirmaciones sobre las relaciones numéricas y las operaciones.

Descripcion del nivel de la competencia esperado al final del ciclo V

Resuelve problemas referidos a una o mas acciones de comparar, igualar, repetir o repartir can-
tidades, partir y repartir una cantidad en partes iguales; las traduce a expresiones aditivas, mul-
tiplicativas y la potenciacidon cuadrada y cubica; asi como a expresiones de adicion, sustraccion y
multiplicacion con fracciones y decimales (hasta el centésimo). Expresa su comprension del sis-
tema de numeracién decimal con numeros naturales hasta seis cifras, de divisores y multiplos,
y del valor posicional de los nimeros decimales hasta los centésimos; con lenguaje numérico y
representaciones diversas. Representa de diversas formas su comprension de la nocién de fraccion
como operador y como cociente, asi como las equivalencias entre decimales, fracciones o porcen-
tajes usuales®. Selecciona y emplea estrategias diversas, el calculo mental o escrito para operar
con numeros naturales, fracciones, decimales y porcentajes de manera exacta o aproximada; asi
como para hacer conversiones de unidades de medida de masa, tiempo y temperatura, y medir
de manera exacta o aproximada usando la unidad pertinente. Justifica sus procesos de resolucién
asi como sus afirmaciones sobre las relaciones entre las cuatro operaciones y sus propiedades,

45 10%, 25%, 50%, 75%, 100%.

basandose en ejemplos y sus conocimientos matematicos.

DESEMPENOS DE QUINTO GRADO DESEMPENOS DE SEXTO GRADO

Cuando el estudiante resuelve problemas de
cantidad y se encuentra en proceso hacia el
nivel esperado del ciclo V, realiza desempefios
como los siguientes:

* Establece relaciones entre datos y una o mas
acciones de agregar, quitar, comparar, igua-
lar, reiterar, agrupar y repartir cantidades,
para transformarlas en expresiones numéri-
cas (modelo) de adicion, sustraccion, multi-
plicacion y division con nimeros naturales, y
de adicion y sustraccidén con decimales.

 Establece relaciones entre datos y acciones
de dividir la unidad o una cantidad en partes
iguales, y las transforma en expresiones nu-
meéricas (modelo) de fracciones y de adicién,
sustraccion y multiplicacion de estas.

Cuando el estudiante resuelve problemas de
cantidad y logra el nivel esperado del ciclo V,
realiza desempefios como los siguientes:

e Establece relaciones entre datos y una o
mas acciones de comparar, igualar, reiterar
y dividir cantidades, y las transforma en ex-
presiones numéricas (modelo) de adicion,
sustraccion, multiplicacion y division de dos
numeros naturales (obtiene como cociente
un numero decimal exacto), y en potencias
cuadradas y cubicas.

* Establece relaciones entre datos y acciones de
dividir una o mas unidades en partes iguales
y las transforma en expresiones numéricas
(modelo) de fracciones y adicidn, sustraccién
y multiplicacién con expresiones fraccionarias
y decimales (hasta el centésimo).
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DESEMPENOS DE QUINTO GRADO DESEMPENOS DE SEXTO GRADO

e Expresa con diversas representacionesy len-
guaje numeérico (nUmeros, signos y expresio-
nes verbales) su comprension de:

e El valor posicional de un digito en nu-
meros de hasta seis cifras, al hacer
equivalencias entre decenas de millar,
unidades de millar, centenas, decenas y
unidades; asi como del valor posicional
de decimales hasta el décimo, su com-
paracién y orden.

e Los multiplos de un niumero natural y la
relacién entre las cuatro operaciones y
sus propiedades (conmutativa, asociati-
va y distributiva).

e La fracciéon como parte de una cantidad
discreta o continua y como operador.

 Las operaciones de adicidon y sustraccion
con numeros decimales y fracciones.

¢ Emplea estrategias y procedimientos como
los siguientes:

e Estrategias heuristicas.

¢ Estrategias de calculo: uso de la reversi-
bilidad de las operaciones con nimeros
naturales, estimacion de productos y co-
cientes, descomposicion del dividendo,
amplificacién y simplificacion de fraccio-
nes, redondeo de expresiones decima-
les y uso de la propiedad distributiva de
la multiplicacion respecto de la adicidon
y division.

* Mide, estima y compara la masa de los obje-
tos (kilogramo) y el tiempo (décadas y siglos)
usando unidades convencionales (expresadas
con naturales, fracciones y decimales); y usa
multiplicaciones o divisiones por multiplos de
10, asi como equivalencias, para hacer con-
versiones de unidades de masa y tiempo.

* Realiza afirmaciones sobre las relaciones
(orden y otras) entre numeros naturales,
decimales y fracciones; asi como sobre rela-
ciones inversas entre operaciones, las cuales
justifica con varios ejemplos y sus conoci-
mientos matematicos.

e Justifica su proceso de resolucion y los resul-
tados obtenidos.

* Expresa con diversas representacionesy len-
guaje numérico (nUmeros, signos y expresio-
nes verbales) su comprension de:

e Elvalor posicional de un digito en nime-
ros de hasta seis cifras y decimales hasta
el centésimo, asi como las unidades del
sistema de numeracion decimal.

e Los multiplos y divisores de un nimero
natural; las caracteristicas de los nime-
ros primos y compuestos; asi como las
propiedades de las operaciones y su re-
lacion inversa.

e La fraccion como operador y como co-
ciente; las equivalencias entre decimales,
fracciones o porcentajes usuales; las ope-
raciones de adicion, sustraccion y multi-
plicacion con fracciones y decimales.

* Emplea estrategias y procedimientos como
los siguientes:

e Estrategias heuristicas.

e Estrategias de calculo, como el uso de
la reversibilidad de las operaciones con
numeros naturales, la amplificacion y
simplificacion de fracciones, el redon-
deo de decimales y el uso de la propie-
dad distributiva.

e Procedimientos y recursos para realizar
operaciones con numeros naturales,
expresiones fraccionarias y decimales
exactos, y calcular porcentajes usuales.

* Mide, estima y compara la masa de los ob-
jetos, el tiempo (minutos) y la temperatura
usando la unidad de medida que conviene
segln el problema; emplea recursos y estra-
tegias de calculo para hacer conversiones de
unidades de masa, tiempo y temperatura,
expresadas con numeros naturales y expre-
siones decimales.

¢ Realiza afirmaciones sobre las relaciones
(ordeny otras) entre decimales, fracciones o
porcentajes usuales, y las justifica con varios
ejemplos y sus conocimientos matematicos.

e Justifica su proceso de resolucion y los resul-
tados obtenidos.
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COMPETENCIA

Resuelve problemas de regularidad, equivalencia
y cambio

Consiste en que el estudiante logre caracterizar equivalencias y generalizar regularidades y el
cambio de una magnitud con respecto de otra, a través de reglas generales que le permitan
encontrar valores desconocidos, determinar restricciones y hacer predicciones sobre el
comportamiento de un fenémeno. Para ello plantea ecuaciones, inecuaciones y funciones,
y usa estrategias, procedimientos y propiedades para resolverlas, graficarlas o manipular
expresiones simb¢licas. Asi también razona de manera inductiva y deductiva, para determinar
leyes generales mediante varios ejemplos, propiedades y contraejemplos.

Esta competencia implica la combinacién de las siguientes capacidades:

® Traduce datos y condiciones a expresiones algebraicas y graficas: significa
transformar los datos, valores desconocidos, variables y relaciones de un problema a una
expresién grafica o algebraica (modelo) que generalice la interaccién entre estos. Implica
también evaluar el resultado o la expresién formulada con respecto a las condiciones de la
situacién; y formular preguntas o problemas a partir de una situacién o una expresion.

® Comunica su comprension sobre las relaciones algebraicas: significa expresar su
comprensién de la nocién, concepto o propiedades de los patrones, funciones, ecuaciones
e inecuaciones estableciendo relaciones entre estas; usando lenguaje algebraico y diversas
representaciones. Asi como interpretar informacion que presente contenido algebraico.

® Usa estrategias y procedimientos para encontrar equivalencias y reglas generales:
es seleccionar, adaptar, combinar o crear procedimientos, estrategias y algunas propiedades
para simplificar o transformar ecuaciones, inecuaciones y expresiones simbdlicas que le
permitan resolver ecuaciones, determinar dominios y rangos, representar rectas, parabolas,
y diversas funciones.

® Argumenta afirmaciones sobre relaciones de cambio y equivalencia: significa
elaborar afirmaciones sobre variables, reglas algebraicas y propiedades algebraicas,
razonando de manera inductiva para generalizar una regla y de manera deductiva probando
y comprobando propiedades y nuevas relaciones.
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Estandares de aprendizaje de la competencia:

Resuelve problemas o
de regularidad,

equivalencia y

cambio

NIVEL 6

NIVEL 5

I NIVEL 4

NIVEL 3

46 Que se generan al aplicar
reflexiones o giros.

N IVEL 2 ESTANDARES ‘ EBR/EBE* ‘ EBA

Nivel 8 Nivel destacado Nivel destacado

Nivel esperado al final del ciclo

Nivel 7 Nivel esperado al final del ciclo VII
avanzado

Nivel 6 Nivel esperado al final del ciclo VI

Nivel esperado al final del ciclo

Nivel 5 Nivel esperado al final del cicloV | . }
intermedio
Nivel 4 Nivel esperado al final del ciclo IV
| NIVEL 1

Nivel 3 Nivel esperado al final del ciclo Il Il\rl1|i\§a\|esperado al final del ciclo

Nivel 2 Nivel esperado al final del ciclo Il

Nivel 1 Nivel esperado al final del ciclo |

*En el caso de la modalidad de Educacién Bésica Especial, los estudiantes con disca-
pacidad intelectual severa o no asociada a discapacidad tienen los mismos estandares
de aprendizaje que reciben los estudiantes la Educacion Bésica Regular. La institucion
educativa y el Estado garantizan los medios, recursos y apoyos necesarios, asi como las
adaptaciones curriculares y organizativas que se requieren.

2 000



Curriculo Nacional O
11

DESCRIPCION DE LOS NIVELES DEL DESARROLLO DE LA COMPETENCIA

DESTACADO

Resuelve problemas referidos a analizar cambios discontinuos o regularidades, entre magnitudes, valores o expresiones; traduciéndolas a
expresiones algebraicas que pueden incluir la regla de formacidn de sucesiones convergentes o divergentes, funciones periddicas seno y coseno,
0 ecuaciones exponenciales que mejor se ajusten al comportamiento. Expresa su comprension de las propiedades o elementos de los sistemas
de inecuaciones lineales, ecuaciones exponenciales y funciones definidas en tramos; usando lenguaje formal y diversas representaciones; y
las usa para interpretar informacién cientifica, financiera y matemdtica. Combina e integra un amplio repertorio de recursos, estrategias o
procedimientos matemdticos para interpolar, extrapolar valores o calcular el valor mdximo o minimo de sucesiones y sumatorias notables,
asi como de funciones trigonométricas y evaluar o definir funciones por tramos; optando por los mas pertinentes a la situacién. Elabora
afirmaciones sobre la validez general de relaciones entre conceptos y procedimientos algebraicos, asi como predecir el comportamiento de las
variables; las sustenta con demostraciones o argumentos que evidencian su solvencia conceptual.

Resuelve problemas referidos a analizar cambios continuos o periddicos, o regularidades entre magnitudes, valores o expresiones, traduciéndolas
a expresiones algebraicas que pueden contener la regla general de progresiones geométricas, sistema de ecuaciones lineales, ecuaciones y
funciones cuadraticas y exponenciales. Evalla si la expresidn algebraica reproduce las condiciones del problema. Expresa su comprension de la
regla de formacidn de sucesiones y progresiones geométricas; la solucién o conjunto solucién de sistemas de ecuaciones lineales e inecuaciones;
la diferencia entre una funcién lineal y una funcién cuadratica y exponencial y sus parametros; las usa para interpretar enunciados o textos o
fuentes de informacién usando lenguaje matematico y graficos. Selecciona, combina y adapta variados recursos, estrategias y procedimientos
matematicos para determinar términos desconocidos en progresiones geométricas, solucionar ecuaciones lineales o cuadréticas, simplificar
expresiones usando identidades algebraicas; evalta y opta por aquellos mas idédneos seguin las condiciones del problema. Plantea afirmaciones
sobre enunciados opuestos o casos especiales que se cumplen entre expresiones algebraicas; asi como predecir el comportamiento de
variables; comprueba o descarta la validez de la afirmacién mediante contraejemplos y propiedades matematicas.

Resuelve problemas referidos a interpretar cambios constantes o regularidades entre magnitudes, valores o entre expresiones; traduciéndolas
a patrones numéricos y graficos*®, progresiones aritméticas, ecuaciones e inecuaciones con una incognita, funciones lineales y afin, y relaciones
de proporcionalidad directa e inversa. Comprueba si la expresion algebraica usada expresé o reprodujo las condiciones del problema. Expresa
su comprension de: la relacién entre funcién lineal y proporcionalidad directa; las diferencias entre una ecuacion e inecuacion lineal y sus
propiedades; la variable como un valor que cambia; el conjunto de valores que puede tomar un término desconocido para verificar una
inecuacion; las usa para interpretar enunciados, expresiones algebraicas o textos diversos de contenido matemdtico. Selecciona, emplea y
combina recursos, estrategias, métodos graficos y procedimientos matemdticos para determinar el valor de términos desconocidos en una
progresion aritmética, simplificar expresiones algebraicas y dar solucidn a ecuaciones e inecuaciones lineales, y evaluar funciones lineales.
Plantea afirmaciones sobre propiedades de las progresiones aritméticas, ecuaciones e inecuaciones asi como de una funcién lineal, lineal afin
con base a sus experiencias, y las justifica mediante ejemplos y propiedades matematicas; encuentra errores o vacios en las argumentaciones
propias y las de otros y las corrige.

Resuelve problemas de equivalencias, regularidades o relaciones de cambio entre dos magnitudes o entre expresiones; traduciéndolas a
ecuaciones que combinan las cuatro operaciones, a expresiones de desigualdad o a relaciones de proporcionalidad directa, y patrones de
repeticion que combinan criterios geométricos y cuya regla de formacién se asocia a la posicién de sus elementos. Expresa su comprension
del término general de un patron, las condiciones de desigualdad expresadas con los signos >y <, asi como de la relacién proporcional como
un cambio constante; usando lenguaje matematico y diversas representaciones. Emplea recursos, estrategias y propiedades de las igualdades
para resolver ecuaciones o hallar valores que cumplen una condicién de desigualdad o proporcionalidad; asi como procedimientos para crear,
continuar o completar patrones. Realiza afirmaciones a partir de sus experiencias concretas, sobre patrones y sus elementos no inmediatos; las
justifica con ejemplos, procedimientos, y propiedades de la igualdad y desigualdad.

Resuelve problemas que presentan dos equivalencias, regularidades o relacién de cambio entre dos magnitudes y expresiones; traduciéndolas
a igualdades que contienen operaciones aditivas o multiplicativas, a tablas de valores y a patrones de repeticiéon que combinan criterios y
patrones aditivos o multiplicativos. Expresa su comprension de la regla de formacidn de un patrén y del signo igual para expresar equivalencias.
Asi también, describe la relacion de cambio entre una magnitud y otra; usando lenguaje matematico y diversas representaciones. Emplea
estrategias, la descomposicion de nimeros, el calculo mental, para crear, continuar o completar patrones de repeticion. Hace afirmaciones sobre
patrones, la equivalencia entre expresiones y sus variaciones y las propiedades de la igualdad, las justifica con argumentos y ejemplos concretos.

Resuelve problemas que presentan equivalencias o regularidades, traduciéndolas a igualdades que contienen operaciones de adicién o de
sustraccion y a patrones de repeticion de dos criterios perceptuales y patrones aditivos. Expresa su comprension de las equivalencias y de cdmo
es un patron, usando material concreto y diversas representaciones. Emplea estrategias, la descomposicion de numeros, célculos sencillos
para encontrar equivalencias, o para continuar y crear patrones. Explica las relaciones que encuentra en los patrones y lo que debe hacer para

K

mantener el “equilibrio” o la igualdad, con base en experiencias y ejemplos concretos.

Este nivel tiene como base principalmente el nivel 2 de las competencias “Resuelve problemas de cantidad” y "Resuelve problemas de forma,
movimiento y localizacién".

Este nivel tiene como base principalmente el nivel 1 de las competencias “Resuelve problemas de cantidad” y "Resuelve problemas de forma,
movimiento y localizacién".



DESEMPERNOS POR GRADO Ciclo III

COMPETENCIA “RESUELVE PROBLEMAS DE REGULARIDAD, EQUIVALENCIA Y CAMBIO”

Cuando el estudiante resuelve problemas de regularidad, equivalencia y cambio, combina las si-
guientes capacidades:

» Traduce datos y condiciones a expresiones algebraicas y graficas.
* Comunica su comprensién sobre las relaciones algebraicas.
e Usa estrategias y procedimientos para encontrar equivalencias y reglas generales.

* Argumenta afirmaciones sobre relaciones de cambio y equivalencia.

Descripcion del nivel de la competencia esperado al final del ciclo 11l

Resuelve problemas que presentan equivalencias o regularidades, traduciéndolas a igualdades
que contienen operaciones de adicion o de sustraccion y a patrones de repeticion de dos criterios
perceptuales y patrones aditivos. Expresa su comprension de las equivalencias y de como es un
patrén, usando material concreto y diversas representaciones. Emplea estrategias, la descompo-
sicion de numeros, calculos sencillos para encontrar equivalencias, o para continuar y crear patro-
nes. Explica las relaciones que encuentra en los patrones y lo que debe hacer para mantener el
“equilibrio” o la igualdad, con base en experiencias y ejemplos concretos.
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DESEMPENOS DE PRIMER GRADO DESEMPENOS DE SEGUNDO GRADO

Cuando el estudiante resuelve problemas de re-
gularidad, equivalencia y cambio y se encuentra
en proceso hacia el nivel esperado del ciclo Il
realiza desempefios como los siguientes:

* Establece relaciones de equivalencias entre
dos grupos de hasta diez objetos vy las tras-
forma en igualdades que contienen adicio-
nes. Ejemplo: En un platillo de una balanza
hay 2 pelotas rojas y 5 pelotas azules (del
mismo tamarfio) y en el otro platillo hay 3
pelotas amarillas y 4 pelotas rojas. El estu-
diante representa con una igualdad lo que
observa en la balanza (2 +5 =3 +4).

Establece relaciones entre los datos que se
repiten (objetos, colores, disefios, sonidos o
movimientos) o entre cantidades que aumen-
tan regularmente, y los transforma en patro-
nes de repeticion o en patrones aditivos.

Describe, usando lenguaje cotidiano y re-
presentaciones concretas y dibujos, su com-
prension de la equivalencia como equilibrio
o igual valor entre dos colecciones o canti-
dades; asimismo, como se forma el patrén
de repeticion (de un criterio perceptual) y el
patrén aditivo creciente hasta el 20 (de 1 en
ly2en?2).

Emplea estrategias heuristicas y estrategias
de caélculo (como el conteo, el ensayo-error
y la descomposicién aditiva) para encontrar
equivalencias o crear, continuar y completar
patrones.

Explica como continta el patrén y lo que
debe hacer para encontrar una equivalencia,
asi como su proceso de resolucién. Ejemplo:
En una balanza de platillos, se colocan 5 cu-
bos en el lado izquierdo y 8 cubos en el lado
derecho. ¢ Cudntos cubos hay que poner del
lado izquierdo para lograr el equilibrio de
ambos lados?

Cuando el estudiante resuelve problemas de
regularidad, equivalencia y cambio y logra el
nivel esperado del ciclo Ill, realiza desempe-
flos como los siguientes:

 Establece relaciones de equivalencias entre
dos grupos de hasta veinte objetos y las tras-
forma en igualdades que contienen adicio-
nes o sustracciones.

* Establece relaciones entre los datos que se
repiten (objetos, colores, disefios, sonidos
o0 movimientos) o entre cantidades que au-
mentan o disminuyen regularmente, y los
transforma en patrones de repeticion o pa-
trones aditivos.

e Expresa, con lenguaje cotidiano y represen-
taciones concretas o dibujos, su compren-
sion de la equivalencia como equilibrio o
igualdad entre dos colecciones o cantidades.

 Describe, usando lenguaje cotidiano y repre-
sentaciones concretas y dibujos, el patron de
repeticion (con dos criterios perceptuales), y
cdmo aumentan o disminuyen los nimeros
en un patrén aditivo con niumeros de hasta
2 cifras.

* Emplea estrategias heuristicas y estrategias
de célculo (el conteo o la descomposicion
aditiva) para encontrar equivalencias, man-
tener laigualdad (“equilibrio”) o crear, conti-
nuary completar patrones. Ejemplo: £/ estu-
diante podria decir: “Si tu tienes tres frutas y
yo cinco, {qué podemos hacer para que cada
uno tenga el mismo numero de frutas?”.

e Explica lo que debe hacer para mantener el
“equilibrio” o la igualdad, y como continta
el patron y las semejanzas que encuentra en
dos versiones del mismo patrdn, con base en
ejemplos concretos. Asi también, explica su
proceso de resolucién. Ejemplo: £/ estudian-
te podria decir: “El collar lleva dos hojas, tres
frutos secos, una concha, una y otra vez, y
los bloques van dos rojos, tres azules y uno
blanco, una y otra vez; ambos se forman asi:
dos, luego tres, luego uno”.
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DESEMPENOS POR GRADO ClC].O IV

COMPETENCIA “RESUELVE PROBLEMAS DE REGULARIDAD, EQUIVALENCIA Y CAMBIO”

Cuando el estudiante resuelve problemas de regularidad, equivalencia y cambio, combina las si-
guientes capacidades:

» Traduce datos y condiciones a expresiones algebraicas y graficas.
* Comunica su comprensién sobre las relaciones algebraicas.
» Usa estrategias y procedimientos para encontrar equivalencias y reglas generales.

e Argumenta afirmaciones sobre relaciones de cambio y equivalencia.

Descripcidon del nivel de la competencia esperado al final del ciclo IV

Resuelve problemas que presentan dos equivalencias, regularidades o relaciéon de cambio entre
dos magnitudes y expresiones; traduciéndolas a igualdades que contienen operaciones aditivas o
multiplicativas, a tablas de valores y a patrones de repeticion que combinan criterios y patrones
aditivos o multiplicativos. Expresa su comprensién de la regla de formacién de un patrén y del
signo igual para expresar equivalencias. Asi también, describe la relacion de cambio entre una
magnitud y otra; usando lenguaje matematico y diversas representaciones. Emplea estrategias,
la descomposicion de numeros, el calculo mental, para crear, continuar o completar patrones de
repeticion. Hace afirmaciones sobre patrones, la equivalencia entre expresiones y sus variaciones
y las propiedades de la igualdad, las justifica con argumentos y ejemplos concretos.
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DESEMPENOS DE TERCER GRADO DESEMPENOS DE CUARTO GRADO

Cuando el estudiante resuelve problemas de re-
gularidad, equivalenciay cambio y se encuentra
en proceso hacia el nivel esperado del ciclo 1V,
realiza desempefios como los siguientes:

« Establece relaciones de equivalencias entre
dos grupos de hasta veinte objetos y las tras-
forma en igualdades que contienen adicio-
nes, sustracciones o multiplicaciones.

Establece relaciones entre los datos que se
repiten (objetos, colores, disefios, sonidos
0 movimientos) o entre cantidades que au-
mentan o disminuyen regularmente, y los
transforma en patrones de repeticion (con
criterios perceptuales o de cambio de posi-
cién) o patrones aditivos (con niumeros de
hasta 3 cifras).

Describe, con algunas expresiones del len-
guaje algebraico (igualdad, patron, etc.) y
representaciones, su comprension de la
igualdad como equivalencia entre dos colec-
ciones o cantidades, asi como que un patron
puede representarse de diferentes formas.

Describe el cambio de una magnitud con
respecto al paso del tiempo, apoyandose en
tablas o dibujos. Ejemplo: E/ estudiante re-
presenta el mismo patrén de diferentes ma-
neras: triangulo, rectangulo, tridngulo como
ABA, ABA, ABA.

Emplea estrategias heuristicas y estrategias
de célculo (la descomposicion aditiva y mul-
tiplicativa, agregar o quitar en ambos lados
de la igualdad, relaciones inversas entre
operaciones y otras), para encontrar equiva-
lencias, mantener la igualdad (“equilibrio”),
encontrar relaciones de cambio entre dos
magnitudes o continuar, completar y crear
patrones.

Hace afirmaciones y explica lo que sucede al
modificar las cantidades que intervienen en
una relacion de igualdad y cémo equiparar
dos cantidades, asi como lo que debe consi-
derar para continuar o completar el patrény
las semejanzas que encuentra en dos versio-
nes del mismo patrén, mediante ejemplos
concretos. Asi también, explica su proceso
de resolucién. Ejemplo: El estudiante podria
decir: “Si quito 2 kilos en este platillo de la
balanza, se perdera el equilibrio”.

Cuando el estudiante resuelve problemas de
regularidad, equivalencia y cambio y logra el
nivel esperado del ciclo IV, realiza desempe-
fios como los siguientes:

e Establece relaciones entre datos de hasta
dos equivalencias vy las trasforma en igual-
dades que contienen adiciones o sustraccio-
nes, o multiplicaciones o divisiones.

Establece relaciones entre los datos de una
regularidad y los transforma en patrones de
repeticion (que combinan criterios percep-
tuales y un criterio geométrico de simetria)
o patrones aditivos o multiplicativos (con nu-
meros de hasta 4 cifras).

Expresa, usando lenguaje algebraico (iconoy
operaciones) y diversas representaciones, su
comprensioén de la regla de formacién de un
patrén, de la igualdad (con un término des-
conocido) y del signo igual, distinguiéndolo
de su uso en el resultado de una operacion.

Describe la relacion de cambio de una mag-
nitud con respecto de otra, apoyandose en
tablas o dibujos.

Emplea estrategias heuristicas o estrategias
de célculo (duplicar o repartir en cada lado
de la igualdad, relacion inversa entre opera-
ciones), para encontrar equivalencias, com-
pletar, crear o continuar patrones, o para
encontrar relaciones de cambio entre dos
magnitudes.

Hace afirmaciones sobre la equivalencia en-
tre expresiones; para ello, usa nocionalmen-
te las propiedades de la igualdad: uniformi-
dad y cancelativa.

Hace afirmaciones sobre las regularidades,
las relaciones de cambio entre magnitudes,
asi como los nimeros o elementos que si-
guen en un patrdn, y las justifica con sus ex-
periencias concretas. Asi también, justifica
sus procesos de resolucién.
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DESEMPERNOS POR GRADO CicloV

COMPETENCIA “RESUELVE PROBLEMAS DE REGULARIDAD, EQUIVALENCIA'Y CAMBIO”

Cuando el estudiante resuelve problemas de regularidad, equivalencia y cambio, combina las si-
guientes capacidades:

» Traduce datos y condiciones a expresiones algebraicas y graficas.
* Comunica su comprensién sobre las relaciones algebraicas.
 Usa estrategias y procedimientos para encontrar equivalencias y reglas generales.

* Argumenta afirmaciones sobre relaciones de cambio y equivalencia.

Descripcion del nivel de logro esperado al final del ciclo V

Resuelve problemas de equivalencias, regularidades o relaciones de cambio entre dos magnitudes
o entre expresiones; traduciéndolas a ecuaciones que combinan las cuatro operaciones, a expre-
siones de desigualdad o a relaciones de proporcionalidad directa, y patrones de repeticion que
combinan criterios geométricos y cuya regla de formacion se asocia a la posicién de sus elemen-
tos. Expresa su comprension del término general de un patrén, las condiciones de desigualdad
expresadas con los signos >y <, asi como de la relacion proporcional como un cambio constante;
usando lenguaje matematico y diversas representaciones. Emplea recursos, estrategias y propie-
dades de las igualdades para resolver ecuaciones o hallar valores que cumplen una condicion
de desigualdad o proporcionalidad; asi como procedimientos para crear, continuar o completar
patrones. Realiza afirmaciones a partir de sus experiencias concretas, sobre patrones y sus ele-
mentos no inmediatos; las justifica con ejemplos, procedimientos, y propiedades de la igualdad y
desigualdad.
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DESEMPENOS DE QUINTO GRADO DESEMPENOS DE SEXTO GRADO

Cuando el estudiante resuelve problemas de re-
gularidad, equivalencia y cambio y se encuentra
en proceso hacia el nivel esperado del ciclo V,
realiza desempefios como los siguientes:

¢ Establece relaciones entre datos y valores
desconocidos de una equivalencia y rela-
ciones de variacion entre los datos de dos
magnitudes, y las transforma en ecuaciones
simples (por ejemplo: x + a = b) con numeros
naturales, o en tablas de proporcionalidad.

Establece relaciones entre los datos de una
regularidad y los transforma en un patrén de
repeticion (que combine un criterio geomé-
trico de simetria o traslacién y un criterio
perceptual) o en un patrdén aditivo de segun-
do orden (por ejemplo: 13- 15- 18- 22- 27
=),

Expresa, con lenguaje algebraico y diversas
representaciones, su comprension de la re-
gla de formacién de un patrén de segundo
orden, asi como de los simbolos o letras en
la ecuacién y de la proporcionalidad como
un cambio constante.

Emplea estrategias heuristicas, estrategias
de calculo y propiedades de la igualdad (uni-
formidad y cancelativa) para encontrar el
valor de la incégnita en una ecuacion, para
hallar la regla de formacién de un patréon o
para encontrar valores de magnitudes pro-
porcionales.

Elabora afirmaciones sobre los elementos
no inmediatos que contindan un patrén y
las justifica con ejemplos y calculos sencillos.
Asimismo, justifica sus procesos de resolu-
cién mediante el uso de propiedades de la
igualdad y célculos.

Cuando el estudiante resuelve problemas de
regularidad, equivalencia y cambio y logra el
nivel esperado del ciclo V, realiza desempefios
como los siguientes:

e Establece relaciones entre datos y valores
desconocidos de una equivalencia, de no
equivalencia (“desequilibrio”) y de variacion
entre los datos de dos magnitudes, y las
transforma en ecuaciones que contienen las
cuatro operaciones, desigualdades con nu-
meros naturales o decimales, o en propor-
cionalidad directa.

Establece relaciones entre los datos de una
regularidad y los transforma en patrones
de repeticion (con criterios geométricos de
traslacion y giros), patrones (con y sin confi-
guraciones puntuales) cuya regla se asocia a
la posicion de sus elementos y patrones adi-
tivos o multiplicativos.

e Expresa, con lenguaje algebraico y diversas
representaciones, su comprension del térmi-
no general de un patron (por ejemplo: 2, 5,
8, 11, 14..--> término general = triple de un
ndmero, menos 1), condiciones de desigual-
dad expresadas con los signos >y <, asi como
de la relacién proporcional como un cambio
constante.

Emplea estrategias heuristicas y estrategias
de célculo para determinar la regla o el tér-
mino general de un patron, y propiedades
de la igualdad (uniformidad y cancelativa)
para resolver ecuaciones o hallar valores
gue cumplen una condicién de desigualdad
o de proporcionalidad.

Elabora afirmaciones sobre los términos no
inmediatos en un patron y sobre lo que ocu-
rre cuando modifica cantidades que inter-
vienen en los miembros de una desigualdad,
y las justifica con ejemplos, calculos, propie-
dades de la igualdad o a través de sus cono-
cimientos. Asi también, justifica su proceso
de resolucion.
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COMPETENCIA

Resuelve problemas de forma, movimiento
y localizacion

Consiste en que el estudiante se oriente y describa la posicién y el movimiento de objetos
y de si mismo en el espacio, visualizando, interpretando y relacionando las caracteristicas
de los objetos con formas geométricas bidimensionales y tridimensionales. Implica que
realice mediciones directas o indirectas de la superficie, del perimetro, del volumen y de la
capacidad de los objetos, y que logre construir representaciones de las formas geométricas
para disenar objetos, planos y maquetas, usando instrumentos, estrategias y procedimientos
de construccién y medida. Ademds describa trayectorias y rutas, usando sistemas de referencia
y lenguaje geométrico.

Esta competencia implica la combinacién de las siguientes capacidades:

® Modela objetos con formas geométricas y sus transformaciones: es construir un
modelo que reproduzca las caracteristicas de los objetos, su localizacién y movimiento,
mediante formas geométricas, sus elementos y propiedades; la ubicacién y transformaciones
en el plano. Es también evaluar si el modelo cumple con las condiciones dadas en el problema.

® Comunica su comprension sobre las formas y relaciones geométricas: es comunicar
su comprension de las propiedades de las formas geométricas, sus transformaciones y la
ubicacién en un sistema de referencia; es también establecer relaciones entre estas formas,
usando lenguaje geométrico y representaciones graficas o simbdlicas.

® Usa estrategias y procedimientos para orientarse en el espacio: es seleccionar, adaptar,
combinar o crear una variedad de estrategias, procedimientos y recursos para construir
formas geométricas, trazar rutas, medir o estimar distancias y superficies, y transformar las
formas bidimensionales y tridimensionales.

® Argumenta afirmaciones sobre relaciones geométricas: es elaborar afirmaciones
sobre las posibles relaciones entre los elementos y las propiedades de las formas geométricas
a partir de su exploracién o visualizacion. Asimismo, justificarlas, validarlas o refutarlas,
basado en su experiencia, ejemplos o contraejemplos, y conocimientos sobre propiedades
geométricas; usando el razonamiento inductivo o deductivo.
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Estandares de aprendizaje de la competencia:

Resuelve problemas o—
de forma, movimiento
y localizacion

NIVEL 6

NIVEL 5

NIVEL 4

NIVEL 3

47 Traslacién, rotacién, ampliacion
y reduccién.

NIVEL 2 [owomes | awme e

Nivel 8 Nivel destacado Nivel destacado

Nivel esperado al final del ciclo

Nivel 7 Nivel esperado al final del ciclo VII
avanzado

Nivel 6 Nivel esperado al final del ciclo VI

Nivel esperado al final del ciclo

Nivel 5 Nivel esperado al final del cicloV | . .
intermedio

Nivel 4 Nivel esperado al final del ciclo IV

Nivel esperado al final del ciclo

Nivel 3 Nivel esperado al final del ciclo Il o
Inicial

Nivel 2 Nivel esperado al final del ciclo Il

Nivel 1 Nivel esperado al final del ciclo |

*En el caso de la modalidad de Educacion Basica Especial, los estudiantes con disca-
pacidad intelectual severa o no asociada a discapacidad tienen los mismos estandares
de aprendizaje que reciben los estudiantes la Educacion Basica Regular. La institucion
educativa y el Estado garantizan los medios, recursos y apoyos necesarios, asi como las
adaptaciones curriculares y organizativas que se requieren.

H| NIVEL 1

2 000
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DESCRIPCION DE LOS NIVELES DEL DESARROLLO DE LA COMPETENCIA

Resuelve problemas enlos que modela las caracteristicas y localizacion de objetos con propiedades de formas geométricas, asi como su localizacion
y desplazamiento usando coordenadas cartesianas, la ecuacién de la elipse y la circunferencia, o una composicién de transformaciones de formas
bidimensionales. Expresa su comprension de las relaciones métricas entre los elementos de la circunferencia y elementos de los poligonos
inscritos; asi como la trayectoria de objetos usando la ecuacidn de la elipse, usando diversas representaciones. Clasifica formas geométricas
compuestas, basado en criterios propios y propiedades geométricas. Combina e integra estrategias o procedimientos para determinar las
ecuaciones de la recta, parabola y elipse, asi como instrumentos y recursos para construir formas geométricas. Plantea afirmaciones sobre
relaciones entre conceptos geométricos, deduce propiedades y las sustenta con argumentos que evidencian su solvencia conceptual.

Resuelve problemas en los que modela caracteristicas de objetos con formas geométricas compuestas, cuerpos de revolucion, sus elementos y
propiedades, lineas, puntos notables, relaciones métricas de triangulos, distancia entre dos puntos, ecuacidon de la recta y pardbola; la ubicacion,
distancias inaccesibles, movimiento y trayectorias complejas de objetos mediante coordenadas cartesianas, razones trigonométricas, mapas
y planos a escala. Expresa su comprension de la relacién entre las medidas de los lados de un triangulo y sus proyecciones, la distincién entre
trasformaciones geométricas que conservan la forma de aquellas que conservan las medidas de los objetos, y de codmo se generan cuerpos
de revolucion, usando construcciones con regla y compds. Clasifica poligonos y cuerpos geométricos segun sus propiedades, reconociendo
la inclusion de una clase en otra. Selecciona, combina y adapta variadas estrategias, procedimientos y recursos para determinar la longitud,
perimetro, drea o volumen de formas compuestas, asi como construir mapas a escala, homotecias e isometrias. Plantea y compara afirmaciones
sobre enunciados opuestos o casos especiales de las propiedades de las formas geométricas; justifica, comprueba o descarta la validez de la
afirmacién mediante contraejemplos o propiedades geométricas.

Resuelve problemas en los que modela caracteristicas de objetos mediante prismas, piramides y poligonos, sus elementos y propiedades, y la
semejanza y congruencia de formas geométricas; asi como la ubicacién y movimiento mediante coordenadas en el plano cartesiano, mapas y
planos a escala, y transformaciones®. Expresa su comprension de las formas congruentes y semejantes, la relacién entre una forma geométrica
y sus diferentes perspectivas; usando dibujos y construcciones. Clasifica prismas, piramides y poligonos, seguin sus propiedades. Selecciona y
emplea estrategias, procedimientos y recursos para determinar la longitud, area o volumen de formas geométricas en unidades convencionales
y para construir formas geométricas a escala. Plantea afirmaciones sobre la semejanza y congruencia de formas, relaciones entre dreas de
formas geomeétricas; las justifica mediante ejemplos y propiedades geométricas.

Resuelve problemas en los que modela las caracteristicas y la ubicacion de objetos a formas bidimensionales y tridimensionales, sus
propiedades, su ampliacidn, reduccién o rotacion. Describe y clasifica prismas rectos, cuadrildteros, tridngulos, circulos, por sus elementos:
vértices, lados, caras, angulos, y por sus propiedades; usando lenguaje geométrico. Realiza giros en cuartos y medias vueltas, traslaciones,
ampliacién y reduccion de formas bidimensionales, en el plano cartesiano. Describe recorridos y ubicaciones en planos. Emplea procedimientos
e instrumentos para ampliar, reducir, girar y construir formas; asi como para estimar o medir la longitud, superficie y capacidad de los objetos,
seleccionando la unidad de medida convencional apropiada y realizando conversiones. Explica sus afirmaciones sobre relaciones entre
elementos de las formas geométricas y sus atributos medibles, con ejemplos concretos y propiedades.

Resuelve problemas en los que modela caracteristicas y datos de ubicacion de los objetos a formas bidimensionales y tridimensionales, sus
elementos, propiedades, su movimiento y ubicacién en el plano cartesiano. Describe con lenguaje geométrico, estas formas reconociendo
angulos rectos, numero de lados y vértices del poligono, asi como lineas paralelas y perpendiculares, identifica formas simétricas y realiza
traslaciones, en cuadriculas. Asi también elabora croquis, donde traza y describe desplazamientos y posiciones, usando puntos de referencia.
Emplea estrategias y procedimientos para trasladar y construir formas a través de la composicién y descomposicion, y para medir la longitud,
superficie y capacidad de los objetos, usando unidades convencionales y no convencionales, recursos e instrumentos de medicion. Elabora
afirmaciones sobre las figuras compuestas; asi como relaciones entre una forma tridimensional y su desarrollo en el plano; las explica con
ejemplos concretos y gréficos.

Resuelve problemas en los que modela las caracteristicas y datos de ubicaciéon de los objetos del entorno a formas bidimensionales y
tridimensionales, sus elementos, posicion y desplazamientos. Describe estas formas mediante sus elementos: nimero de lados, esquinas,
lados curvos y rectos; nimero de puntas caras, formas de sus caras, usando representaciones concretas y dibujos. Asi también traza y describe
desplazamientos y posiciones, en cuadriculados y puntos de referencia usando algunos términos del lenguaje geométrico. Emplea estrategias
y procedimientos basados en la manipulacion, para construir objetos y medir su longitud (ancho y largo) usando unidades no convencionales.
Explica semejanzas y diferencias entre formas geométricas, asi como su proceso de resolucion.

Resuelve problemas al relacionar los objetos del entorno con formas bidimensionales y tridimensionales. Expresa la ubicacidn de personas en

” u

relacién a objetos en el espacio: “cerca de”, “lejos de”, “al lado de”, y de desplazamientos: “hacia adelante”, “hacia atras", “hacia un lado”, “hacia
” o

el otro”. Asi también expresa la comparacion de la longitud de dos objetos: “es més largo que”, “es mas corto que”. Emplea estrategias para
resolver problemas, al construir objetos con material concreto o realizar desplazamientos en el espacio.

Explora el espacio en situaciones cotidianas utilizando sus sentidos y sus propias estrategias, se desplaza y reconoce su posicion o la ubicacion
de los objetos y comprende algunas expresiones sencillas relacionadas a su ubicacién.
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Ciclo III

COMPETENCIA “RESUELVE PROBLEMAS DE FORMA, MOVIMIENTO Y LOCALIZACION”

Cuando el estudiante resuelve problemas de forma, movimiento y localizacion, combina las si-
guientes capacidades:

DESEMPENOS POR GRADO

* Modela objetos con formas geométricas y sus transformaciones.
e Comunica su comprension sobre las formas y relaciones geométricas.
* Usa estrategias y procedimientos para orientarse en el espacio.

e Argumenta afirmaciones sobre relaciones geométricas.

Descripcidon del nivel de la competencia esperado al final del ciclo Il

Resuelve problemas en los que modela las caracteristicas y datos de ubicacion de los objetos del
entorno a formas bidimensionales y tridimensionales, sus elementos, posicion y desplazamientos.
Describe estas formas mediante sus elementos: nimero de lados, esquinas, lados curvos y rectos;
numero de puntas caras, formas de sus caras, usando representaciones concretas y dibujos. Asi
también traza y describe desplazamientos y posiciones, en cuadriculados y puntos de referencia
usando algunos términos del lenguaje geométrico. Emplea estrategias y procedimientos basados
en la manipulacién, para construir objetos y medir su longitud (ancho y largo) usando unidades no
convencionales. Explica semejanzas y diferencias entre formas geométricas, asi como su proceso
de resolucion.

DESEMPENOS DE PRIMER GRADO DESEMPENOS DE SEGUNDO GRADO

Cuando el estudiante resuelve problemas de
forma, movimiento y localizaciéon y se encuen-
tra en proceso hacia el nivel esperado del ciclo
1, realiza desempefios como los siguientes:

e Establece relaciones entre las caracteristicas
de los objetos del entorno y las asocia y repre-
senta con formas geométricas tridimensiona-
les y bidimensionales que conoce, asi como
con la medida cualitativa de su longitud.

e Establece relaciones entre los datos de ubi-
cacién y recorrido de objetos y personas del
entorno, y los expresa con material concreto
o bosquejos y desplazamientos, teniendo en
cuenta su cuerpo como punto de referencia
u objetos en las cuadriculas.

Cuando el estudiante resuelve problemas de
forma, movimiento y localizacion y logra el ni-
vel esperado del ciclo Ill, realiza desempefios
como los siguientes:

e Establece relaciones entre las caracteristicas
de los objetos del entorno, las asocia y re-
presenta con formas geométricas tridimen-
sionales (cuerpos que ruedan y no ruedan)
y bidimensionales (cuadrado, rectangulo,
circulo, tridngulo), asi como con las medidas
de su longitud (largo y ancho).

« Establece relaciones entre los datos de ubi-
cacion y recorrido de objetos y personas del
entorno, y los expresa con material concreto
y bosquejos o graficos, posiciones y despla-
zamientos, teniendo en cuenta puntos de
referencia en las cuadriculas.
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DESEMPENOS DE PRIMER GRADO DESEMPENOS DE SEGUNDO GRADO

e Expresa con material concreto y dibujos su
comprension sobre algunos elementos de
las formas tridimensionales (caras y vérti-
ces) y bidimensionales (lados, lineas rectas
y curvas). Asimismo, describe si los objetos
ruedan, se sostienen, no se sostienen o tie-
nen puntas o esquinas usando lenguaje coti-
diano y algunos términos geométricos.

Expresa con material concreto su compren-
sion sobre la longitud como una de las pro-
piedades que se puede medir en algunos
objetos; asimismo, su comprension sobre la
medida de la longitud de objetos de manera
cualitativa con representaciones concretas,
y establece “es mads largo que” o “es mas
corto que”.

Expresa con material concreto y bosquejos
los desplazamientos y posiciones de obje-
tos o personas tomando como punto de
referencia su propia posicion; hace uso de
expresiones como “arriba”, “abajo”, “detras
de”, “encima de”, “debajo de”, “al lado”,

”nou

“dentro”, “fuera”, “en el borde”.

Emplea estrategias heuristicas, recursos y
procedimientos de comparacion para medir
directamente la longitud de dos objetos con
unidades no convencionales (dedos, manos,
pies, pasos, brazos, y objetos como clips,
ldpices, palillos, etc.) y la visualizacién para
construir objetos con material concreto.

Hace afirmaciones sobre algunas propie-
dades fisicas o semejanzas de los objetos y
las prueba con ejemplos concretos. Asi tam-
bién, explica el proceso seguido. Ejemplo:
El estudiante podria decir: “Algunos objetos
con puntas no ruedan”, “Estos dos objetos
tienen la misma forma (pelota y canica)’, etc.

e Expresa con material concreto y dibujos su
comprension sobre algin elemento de las
formas tridimensionales (nimero de puntas,
numero de caras, formas de sus caras) y bi-
dimensionales (nimero de lados, vértices,
lados curvos y rectos). Asimismo, describe
si los objetos ruedan, se sostienen, no se
sostienen o tienen puntas o esquinas usan-
do lenguaje cotidiano y algunos términos
geomeétricos.

» Expresa con material concreto su compren-
sion sobre la medida de la longitud al deter-
minar cuantas veces es mas largo un objeto
con relacion a otro. Expresa también que el
objeto mantiene su longitud a pesar de su-
frir transformaciones como romper, enrollar
o flexionar (conservacion de la longitud).
Ejemplo: El estudiante, luego de enrollar y
desenrollar sorbetes de diferentes tamarios,
los ordena por su longitud, desde el mds lar-
go hasta el mds corto, y viceversa.

e Expresa con material concreto, bosquejos
o graficos los desplazamientos y posiciones
de objetos o personas con relaciéon a un
punto de referencia; hace uso de expresio-

nou

nes como “sube”, “entra”, “hacia adelante”,
“hacia arriba”, “a la derecha”, “por el borde”,
“en frente de”, etc., apoyandose con codigos

de flechas.

* Emplea estrategias, recursos y procedimien-
tos basados en la manipulacion vy visualiza-
cién, para construir objetos y medir su lon-
gitud usando unidades no convencionales
(manos, pasos, pies, etc.).

* Hace afirmaciones sobre las semejanzas y di-
ferencias entre las formas geométricas, y las
explica con ejemplos concretos y con base
en sus conocimientos matematicos. Asimis-
mo, explica el proceso seguido. Ejemplo: E/
estudiante afirma que todas las figuras que
tienen tres lados son tridngulos o que una
forma geométrica sigue siendo la misma
aunque cambie de posicion.
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DESEMPENOS POR GRADO

Ciclo IV

COMPETENCIA “RESUELVE PROBLEMAS DE FORMA, MOVIMIENTO Y LOCALIZACION”

Cuando el estudiante resuelve problemas de forma, movimiento y localizaciéon, combina las si-

guientes capacidades:

* Modela objetos con formas geométricas y sus transformaciones.

e Comunica su comprensién sobre las formas y relaciones geométricas.

» Usa estrategias y procedimientos para orientarse en el espacio.

¢ Argumenta afirmaciones sobre relaciones geométricas.

Descripcidon del nivel de la competencia esperado al final del ciclo IV

Resuelve problemas en los que modela caracteristicas y datos de ubicacion de los objetos a formas
bidimensionales y tridimensionales, sus elementos, propiedades, su movimiento y ubicacion en el
plano cartesiano. Describe con lenguaje geométrico, estas formas reconociendo dngulos rectos,
numero de lados y vértices del poligono, asi como lineas paralelas y perpendiculares, identifica
formas simétricas vy realiza traslaciones, en cuadriculas. Asi también elabora croquis, donde tra-
za y describe desplazamientos y posiciones, usando puntos de referencia. Emplea estrategias y
procedimientos para trasladar y construir formas a través de la composicion y descomposicion, y
para medir la longitud, superficie y capacidad de los objetos, usando unidades convencionales y
no convencionales, recursos e instrumentos de medicidn. Elabora afirmaciones sobre las figuras
compuestas; asi como relaciones entre una forma tridimensional y su desarrollo en el plano; las

explica con ejemplos concretos y gréficos.

DESEMPENOS DE TERCER GRADO DESEMPENOS DE CUARTO GRADO

Cuando el estudiante resuelve problemas de
forma, movimiento y localizacién y se encuen-
tra en proceso hacia el nivel esperado del ciclo
IV, realiza desempefios como los siguientes:

* Establece relaciones entre las caracteristicas
de los objetos del entorno, las asocia y re-
presenta con formas geométricas bidimen-
sionales (figuras regulares o irregulares), sus
elementos y con sus medidas de longitud
y superficie; y con formas tridimensionales
(cuerpos redondos y compuestos), sus ele-
mentos y su capacidad.

e Establece relaciones entre los datos de ubi-
cacion y recorrido de los objetos y personas
del entorno, y los expresa en un gréfico, te-
niendo a los objetos fijos como puntos de
referencia; asimismo, considera el eje de
simetria de un objeto o una figura.

e Expresa con dibujos su comprensién sobre
los elementos de las formas tridimensiona-
les y bidimensionales (nimero de lados, vér-
tices, eje de simetria).

Cuando el estudiante resuelve problemas de
forma, movimiento y localizacion y logra el ni-
vel esperado del ciclo 1V, realiza desempefios
como los siguientes:

* Establece relaciones entre las caracteristicas
de objetos reales o imaginarios, los asocia y
representa con formas bidimensionales (po-
ligonos) y sus elementos, asi como con su
perimetro, medidas de longitud y superficie;
y con formas tridimensionales (cubos y pris-
mas de base cuadrangular), sus elementos y
su capacidad.

Establece relaciones entre los datos de ubi-
cacion y recorrido de los objetos, personasy
lugares cercanos, asi como la traslacion de
los objetos o figuras, y los expresa en grafi-
cos o croquis teniendo a los objetos y luga-
res fijos como puntos de referencia.

Expresa con dibujos su comprension sobre
los elementos de cubos y prismas de base
cuadrangular: caras, vértices, aristas; tam-
bién, su comprensién sobre los elementos
de los poligonos: dngulos rectos, nimero
de lados y vértices; asi como su compren-
sion sobre lineas perpendiculares y paralelas
usando lenguaje geométrico.
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DESEMPENOS DE TERCER GRADO DESEMPENOS DE CUARTO GRADO

e Expresa con material concreto su compren-
sion sobre las medidas de longitudes de
un mismo objeto con diferentes unidades.
Asimismo, su comprensién de la medida de
la superficie de objetos planos de manera
cualitativa con representaciones concretas,
estableciendo “es mas extenso que”, “es
menos extenso que” (superficie asociada a

la nocién de extension) y su conservacion.

Expresa su comprensién sobre la capacidad
como una de las propiedades que se pue-
de medir en algunos recipientes, establece
“contiene mas que”, “contiene menos que”
e identifica que la cantidad contenida en un
recipiente permanece invariante a pesar de
que se distribuya en otros de distinta forma
y tamafio (conservacion de la capacidad).

Expresa con graficos los desplazamientos
y posiciones de objetos o personas con re-
lacién a objetos fijos como puntos de refe-
rencia; hace uso de algunas expresiones del
lenguaje geométrico.

Emplea estrategias heuristicas y procedimien-
tos como la composicion y descomposicion,
el doblado, el recorte, la visualizacion y diver-
sos recursos para construir formas y figuras
simétricas (a partir de instrucciones escritas
u orales). Asimismo, usa diversas estrategias
para medir de manera exacta o aproximada
(estimar) la longitud (centimetro, metro) y el
contorno de una figura, y comparar la capa-
cidad y superficie de los objetos empleando
la unidad de medida, no convencional o con-
vencional, seglin convenga, asi como algunos
instrumentos de medicion.

Hace afirmaciones sobre algunas relaciones
entre elementos de las formas, su compo-
sicién o descomposicion, y las explica con
ejemplos concretos o dibujos. Asimismo,
explica el proceso seguido. Ejemplo: £/ estu-
diante podria decir: “Todos los cuadrados se
pueden formar con dos tridngulos iguales”.

* Expresa con material concreto o graficos su
comprension sobre el perimetro y la medida
de capacidad de los recipientes para determi-
nar cuantas veces se puede llenar uno con el
otro. Asimismo, su comprension sobre la me-
dida de la superficie de objetos planos, de ma-
nera cualitativa y con representaciones con-
cretas estableciendo “es mas extenso que”,
“es menos extenso que” (superficie asociada
a la nocion de extension) y su conservacion.

Expresa con graficos o croquis los desplaza-
mientos y posiciones de objetos, personas y
lugares cercanos, asi como sus traslaciones
con relacion a objetos fijos como puntos de
referencia. Ejemplo: £/ estudiante podria dar
instrucciones a partir de objetos del entorno
para ubicar otros, o a partir de lugares del
entorno para ubicarse o ubicar a otros.

Emplea estrategias, recursos y procedimien-
tos como la composicion y descomposicion,
la visualizacién, asi como el uso de las cua-
driculas, para construir formas simétricas,
ubicar objetos y trasladar figuras, usando re-
cursos. Asi también, usa diversas estrategias
para medir, de manera exacta o aproximada
(estimar), la medida de los dngulos respec-
to al angulo recto, la longitud, el perimetro
(metroy centimetro), la superficie (unidades
patrén) y la capacidad (en litro y con fraccio-
nes) de los objetos, y hace conversiones de
unidades de longitud. Emplea la unidad de
medida, convencional o no convencional,
segln convenga, asi como algunos instru-
mentos de medicion (cinta métrica, regla,
envases o recipientes).

Hace afirmaciones sobre algunas relaciones
entre elementos de las formas y su desa-
rrollo en el plano, y explica sus semejanzas
y diferencias mediante ejemplos concretos
o dibujos con base en su exploracion o vi-
sualizacién. Asi también, explica el proceso
seguido. Ejemplo: E/l estudiante podria decir:
“Un cubo se puede construir con una plan-
tilla que contenga 6 cuadrados del mismo
tamafio”.
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CicloV

COMPETENCIA “RESUELVE PROBLEMAS DE FORMA, MOVIMIENTO Y LOCALIZACION”

Cuando el estudiante resuelve problemas de forma, movimiento y localizacién, combina las si-
guientes capacidades:

DESEMPENOS POR GRADO

* Modela objetos con formas geométricas y sus transformaciones.

* Comunica su comprension sobre las formas y relaciones geométricas.
» Usa estrategias y procedimientos para orientarse en el espacio.

e Argumenta afirmaciones sobre relaciones geométricas.

Descripcidon del nivel de la competencia esperado al final del ciclo V

Resuelve problemas en los que modela las caracteristicas y la ubicacion de objetos del entorno a
formas bidimensionales y tridimensionales, sus propiedades, su ampliacion, reduccion o rotacion.
Describe y clasifica prismas rectos, cuadrilateros, tridngulos, circulos, por sus elementos: vértices,
lados, caras, dngulos, y por sus propiedades; usando lenguaje geométrico. Realiza giros en cuartos
y medias vueltas, traslaciones, ampliacién y reduccién de formas bidimensionales, en el plano car-
tesiano. Describe recorridos y ubicaciones en planos. Emplea procedimientos e instrumentos para
ampliar, reducir, girar y construir formas; asi como para estimar o medir la longitud, superficie y
capacidad de los objetos, seleccionando la unidad de medida convencional apropiada y realizando
conversiones. Explica sus afirmaciones sobre relaciones entre elementos de las formas geométri-
cas y sus atributos medibles, con ejemplos concretos y propiedades.

DESEMPENOS DE QUINTO GRADO DESEMPENOS DE SEXTO GRADO

Cuando el estudiante resuelve problemas de
forma, movimiento y localizaciéon y se encuen-
tra en proceso hacia el nivel esperado del ciclo
V, realiza desempefios como los siguientes:

« Establece relaciones entre las caracteristicas
de objetos reales o imaginarios, los asocia
y representa con formas bidimensionales
(cuadrildteros) y sus elementos, asi como
con su perimetro y medidas de la superficie;
y con formas tridimensionales (prismas rec-
tos), sus elementos y su capacidad.

* Establece relaciones entre los datos de ubi-
cacion y recorrido de los objetos, personasy
lugares cercanos, y las expresa en un croquis
teniendo en cuenta referencias como, por
ejemplo, calles o avenidas.

* Establece relaciones entre los cambios de ta-
mafio de los objetos con las ampliaciones, re-
ducciones y reflexiones de una figura plana.

* Expresa con dibujos su comprension sobre
los elementos de prismas rectos y cuadri-
lateros (angulos, vértices, bases), y propie-
dades (lados paralelos y perpendiculares)
usando lenguaje geométrico.

Cuando el estudiante resuelve problemas de
forma, movimiento y localizacion y logra el ni-
vel esperado del ciclo V, realiza desempefios
como los siguientes:

e Establece relaciones entre las caracteristicas
de objetos reales o imaginarios, los asocia
y representa con formas bidimensionales
(tridngulos, cuadrilateros y circulos), sus
elementos, perimetros y superficies ; y con
formas tridimensionales (prismas rectos y
cilindros), sus elementos y el volumen de los
prismas rectos con base rectangular.

Establece relaciones entre los datos de ubi-
cacion y recorrido de los objetos, personas
o lugares, y las expresa en un croquis o pla-
no sencillo teniendo en cuenta referencias
como, por ejemplo, calles o avenidas.

Establece relaciones entre los cambios de ta-
mafio y ubicacién de los objetos con las am-
pliaciones, reducciones y giros en el plano
cartesiano. Ejemplo: £/ estudiante establece
las coordenadas en las que se encuentra un
lugar determinado.

Expresa con dibujos su comprensién sobre
los elementos y propiedades del prisma,
tridngulo, cuadrildtero y circulo usando len-
guaje geométrico.
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DESEMPENOS DE QUINTO GRADO DESEMPENOS DE SEXTO GRADO

¢ Expresa con graficos su comprension sobre
el perimetro y la medida de longitud; ade-
mas, sobre la medida de capacidad de los
recipientes y la medida de la superficie de
objetos planos como la porcién de plano
ocupado y recubrimiento de espacio, y su
conservacion.

Expresa con un croquis los desplazamientos
y posiciones de objetos o personas con re-
lacién a un sistema de referencia como, por
ejemplo, calles o avenidas. Asimismo, des-
cribe los cambios de tamafio de los objetos
mediante las ampliaciones, reducciones y
reflexiones de una figura plana en el plano
cartesiano.

Emplea estrategias de calculo, la visualiza-
cion y los procedimientos de composicion
y descomposicién para construir formas,
angulos, realizar ampliaciones, reducciones
y reflexiones de las figuras, asi como para
hacer trazos en el plano cartesiano. Para
ello, usa diversos recursos e instrumentos
de dibujo. También, usa diversas estrategias
para medir, de manera exacta o aproximada
(estimar), la medida de angulos, la longitud
(perimetro, kildmetro, metro), la superficie
(unidades patron), la capacidad (en litros y
en decimales) de los objetos; ademés, rea-
liza conversiones de unidades de longitud
mediante cdlculos numéricos y usa la pro-
piedad transitiva para ordenar objetos se-
gun su longitud. Emplea la unidad no con-
vencional o convencional, segin convenga,
asi como algunos instrumentos de medicion.

Plantea afirmaciones sobre las relaciones
entre los objetos, entre los objetos y las
formas geométricas, y entre las formas
geométricas, asi como su desarrollo en el
plano, y las explica con argumentos basa-
dos en ejemplos concretos, graficos y en sus
conocimientos matematicos con base en su
exploracion o visualizacion. Asi también, ex-
plica el proceso seguido.

e Expresa con graficos su comprensiéon sobre
el perimetro, el volumen de un cuerpo soli-
do y el area como propiedades medibles de
los objetos.

Expresa con un croquis o plano sencillo los
desplazamientos y posiciones de objetos
0 personas con relacién a los puntos car-
dinales (sistema de referencia). Asimismo,
describe los cambios de tamafio y ubica-
cién de los objetos mediante ampliaciones,
reducciones y giros en el plano cartesiano.
Ejemplo: El estudiante nombra posiciones
teniendo en cuenta sistemas de coordenadas
presentes en los mapas.

Emplea estrategias heuristicas, estrategias
de calculo, la visualizacion y los procedi-
mientos de composicion y descomposicion
para construir formas desde perspectivas,
desarrollo de sélidos, realizar giros en el
plano, asi como para trazar recorridos. Usa
diversas estrategias para construir angulos,
medir la longitud (cm) y la superficie (m?,
cm?), y comparar el area de dos superficies o
la capacidad de los objetos, de manera exac-
ta o aproximada. Realiza calculos numéricos
para hacer conversiones de medidas (unida-
des de longitud). Emplea la unidad de me-
dida no convencional o convencional, segun
convenga, asi como instrumentos de dibujo
(compas, transportador) y de medicién, y di-
VErsos recursos.

Plantea afirmaciones sobre las relaciones
entre los objetos, entre los objetos y las
formas geométricas, y entre las formas
geométricas, asi como su desarrollo en el
plano cartesiano, entre el perimetro y la su-
perficie de una forma geométrica, y las ex-
plica con argumentos basados en ejemplos
concretos, graficos, propiedades y en sus
conocimientos matematicos con base en su
exploracién o visualizacién, usando el razo-
namiento inductivo. Asi también, explica el
proceso seguido. Ejemplo: “Dos rectdngulos
pueden tener diferente drea pero el mismo
perimetro”, “El drea de un tridngulo la puedo
obtener dividiendo por la mitad el drea de un
paralelogramo”.
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COMPETENCIA
Resuelve problemas de gestion de datos eincertidumbre

Consiste en que el estudiante analice datos sobre un tema de interés o estudio o de situaciones
aleatorias, que le permitan tomar decisiones, elaborar predicciones razonables y conclusiones
respaldadas en la informacién producida. Para ello, el estudiante recopila, organiza y representa
datos que le dan insumos para el andlisis, interpretacién e inferencia del comportamiento
determinista o aleatorio de la situacién usando medidas estadisticas y probabilisticas.

Esta competencia implica la combinacion de las siguientes capacidades:

® Representa datos con graficos y medidas estadisticas o probabilisticas: es representar
el comportamiento de un conjunto de datos, seleccionando tablas o graficos estadisticos,
medidas de tendencia central, de localizacién o dispersién. Reconocer variables de la
poblacién o la muestra al plantear un tema de estudio. Asi también implica el andlisis
de situaciones aleatorias y representar la ocurrencia de sucesos mediante el valor de la

probabilidad.

® Comunica su comprension de los conceptos estadisticos y probabilisticos: es
comunicar su comprensién de conceptos estadisticos y probabilisticos en relacién a la
situacién. Leer, describir e interpretar informacién estadistica contenida en gréficos o
tablas provenientes de diferentes fuentes.

® Usa estrategias y procedimientos para recopilar y procesar datos: es seleccionar,
adaptar, combinar o crear una variedad de procedimientos, estrategias y recursos para
recopilar, procesar y analizar datos, asi como el uso de técnicas de muestreo y el cilculo de
las medidas estadisticas y probabilisticas.

® Sustenta conclusiones o decisiones con base en la informacion obtenida: es
tomar decisiones, hacer predicciones o elaborar conclusiones y sustentarlas con base en
la informacién obtenida del procesamiento y andlisis de datos, asi como de la revisién o
valoracién de los procesos.

Ministerio de Educacion
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Estandares de aprendizaje de la competencia:

Resuelve problemas o—
de gestion de datos e
incertidumbre

NIVEL 6

NIVEL 5

I NIVEL 4

NIVEL 3

NIVEL 2 [omomes w1

Nivel 8 Nivel destacado Nivel destacado

Nivel esperado al final del ciclo

Nivel 7 Nivel esperado al final del ciclo VII
avanzado

Nivel 6 Nivel esperado al final del ciclo VI

Nivel esperado al final del ciclo

Nivel 5 Nivel esperado al final del cicloV | . ;
intermedio

Nivel 4 Nivel esperado al final del ciclo IV

Nivel esperado al final del ciclo

Nivel 3 Nivel esperado al final del ciclo I o
Inicial

Nivel 2 Nivel esperado al final del ciclo Il

Nivel 1 Nivel esperado al final del ciclo |

*En el caso de la modalidad de Educacion Basica Especial, los estudiantes con disca-
pacidad intelectual severa o no asociada a discapacidad tienen los mismos estandares
de aprendizaje que reciben los estudiantes la Educacion Basica Regular. La institucion
educativa y el Estado garantizan los medios, recursos y apoyos necesarios, asi como las
adaptaciones curriculares y organizativas que se requieren.

H| NIVEL 1

2 000
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DESCRIPCION DE LOS NIVELES DEL DESARROLLO DE LA COMPETENCIA

Resuelve problemas referidos a situaciones aleatorias y situaciones referidas a caracterizar una poblacidon basado en una muestra representativa.
Emplea técnicas de muestreo estratificado y recolecta datos, usando diversas estrategias y procedimientos; determina el quintil. Representa el
comportamiento de los datos usando gréficos y tablas pertinentes, estadisticos, relaciones entre medidas de tendencia central y el coeficiente
de variacion, identificando lo mas éptimo. Interpreta la informacion sobre el comportamiento de los datos y la probabilidad condicional.
Contrasta conclusiones sobre la relacién entre variables.

Resuelve problemas en los que plantea temas de estudio, caracterizando la poblacién y la muestra e identificando las variables a estudiar;
empleando el muestreo aleatorio para determinar una muestra representativa. Recolecta datos mediante encuestas y los registra en tablas,
determina terciles, cuartiles y quintiles; la desviacidn estandar, y el rango de un conjunto de datos; representa el comportamiento de estos
usando gréficos y medidas estadisticas mas apropiadas a las variables en estudio. Interpreta la informacién contenida en estos, o la informacién
relacionada a su tema de estudio proveniente de diversas fuentes, haciendo uso del significado de la desviacion estandar, las medidas de
localizacion estudiadas y el lenguaje estadistico; basado en esto contrasta y justifica conclusiones sobre las caracteristicas de la poblacion.
Expresa la ocurrencia de sucesos dependientes, independientes, simples o compuestos de una situacion aleatoria mediante la probabilidad, y
determina su espacio muestral; interpreta las propiedades basicas de la probabilidad de acuerdo a las condiciones de la situacion; justifica sus
predicciones con base a los resultados de su experimento o propiedades.

Resuelve problemas en los que plantea temas de estudio, identificando la poblacién pertinente y las variables cuantitativas contintas, asi como
cualitativas nominales y ordinales. Recolecta datos mediante encuestas y los registra en tablas de datos agrupados, asi también determina la
media aritmética y mediana de datos discretos; representa su comportamiento en histogramas, poligonos de frecuencia, graficos circulares,
tablas de frecuencia y medidas de tendencia central; usa el significado de las medidas de tendencia central para interpretar y comparar
la informacidon contenida en estos. Basado en ello, plantea y contrasta conclusiones, sobre las caracteristicas de una poblacion. Expresa la
probabilidad de un evento aleatorio como decimal o fraccidn, asi como su espacio muestral; e interpreta que un suceso seguro, probable e
imposible, se asocia a los valores entre 0y 1. Hace predicciones sobre la ocurrencia de eventos y las justifica.

Resuelve problemas relacionados con temas de estudio, en los que reconoce variables cualitativas o cuantitativas discretas, recolecta datos a
través de encuestas y de diversas fuentes de informacién. Selecciona tablas de doble entrada, gréficos de barras dobles y graficos de lineas,
seleccionando el mds adecuado para representar los datos. Usa el significado de la moda para interpretar informacion contenida en graficos y
en diversas fuentes de informacion. Realiza experimentos aleatorios, reconoce sus posibles resultados y expresa la probabilidad de un evento
relacionando el nimero de casos favorables y el total de casos posibles. Elabora y justifica predicciones, decisiones y conclusiones, basdandose
en la informacion obtenida en el andlisis de datos o en la probabilidad de un evento.

Resuelve problemas relacionados con datos cualitativos o cuantitativos (discretos) sobre un tema de estudio, recolecta datos a través de
encuestas y entrevistas sencillas, registra en tablas de frecuencia simples y los representa en pictogramas, graficos de barra simple con escala
(mdltiplos de diez). Interpreta informacion contenida en graficos de barras simples y dobles y tablas de doble entrada, comparando frecuencias
y usando el significado de la moda de un conjunto de datos; a partir de esta informacidn, elabora algunas conclusiones y toma decisiones.
Expresa la ocurrencia de sucesos cotidianos usando las nociones de seguro, mas probable, menos probable, y justifica su respuesta.

Resuelve problemas relacionados con datos cualitativos en situaciones de su interés, recolecta datos a través de preguntas sencillas, los registra
en listas o tablas de conteo simple (frecuencia) y los organiza en pictogramas horizontales y graficos de barras simples. Lee la informacion
contenida en estas tablas o graficos identificando el dato o datos que tuvieron mayor o menor frecuencia y explica sus decisiones basandose
en la informacién producida. Expresa la ocurrencia de sucesos cotidianos usando las nociones de posible o imposible y justifica su respuesta.

Este nivel tiene como base el nivel 1 de la competencia “Resuelve problemas de cantidad”.
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Ciclo III

COMPETENCIA “RESUELVE PROBLEMAS DE GESTION DE DATOS E INCERTIDUMBRE”

Cuando el estudiante resuelve problemas de gestion de datos e incertidumbre, combina las si-
guientes capacidades:

DESEMPENOS POR GRADO

* Representa datos con graficos y medidas estadisticas o probabilisticas.
* Comunica su comprension de los conceptos estadisticos y probabilisticos.
» Usa estrategias y procedimientos para recopilar y procesar datos.

e Sustenta conclusiones o decisiones con base en la informacién obtenida.

Descripcidon del nivel de la competencia esperado al final del ciclo Il

Resuelve problemas relacionados con datos cualitativos en situaciones de su interés, recolecta
datos a través de preguntas sencillas, los registra en listas o tablas de conteo simple (frecuencia) y
los organiza en pictogramas horizontales y graficos de barras simples. Lee la informacién contenida
en estas tablas o gréficos identificando el dato o datos que tuvieron mayor o menor frecuencia y
explica sus decisiones basandose en la informacion producida. Expresa la ocurrencia de sucesos
cotidianos usando las nociones de posible o imposible y justifica su respuesta.

DESEMPENOS DE PRIMER GRADO DESEMPENOS DE SEGUNDO GRADO

Cuando el estudiante resuelve problemas de
gestion de datos e incertidumbre y se encuen-
tra en proceso hacia el nivel esperado del ciclo
1, realiza desempefios como los siguientes:

* Representa las caracteristicas y el compor-
tamiento de datos cualitativos (por ejemplo,
color de los ojos: pardos, negros; plato favo-
rito: cebiche, arroz con pollo, etc.) de una
poblacién, a través de pictogramas horizon-
tales (el simbolo representa una unidad) y
graficos de barras verticales simples (sin es-
cala), en situaciones cotidianas de su interés
personal o de sus pares.

Expresa la ocurrencia de acontecimientos
cotidianos usando las nociones “siempre”,
“aveces” y “nunca”.

Lee la informacién contenida en tablas de
frecuencia simple (conteo simple), pictogra-
mas horizontales y graficos de barras verti-
cales simples; indica la mayor frecuencia y
representa los datos con material concreto
o gréfico.

Recopila datos mediante preguntas sencillas
y el empleo de procedimientos y recursos
(material concreto y otros); los procesa y or-
ganiza en listas de datos o tablas de frecuen-
cia simple (conteo simple) para describirlos.

* Toma decisiones sencillas y las explica a par-
tir de la informacion obtenida.

Cuando el estudiante resuelve problemas de
gestion de datos e incertidumbre y logra el ni-
vel esperado del ciclo Ill, realiza desempefios
como los siguientes:

* Representa las caracteristicas y el compor-
tamiento de datos cualitativos (por ejemplo,
color de los ojos: pardos, negros; plato favo-
rito: cebiche, arroz con pollo, etc.) de una
poblacién, a través de pictogramas horizon-
tales (el simbolo representa una o dos uni-
dades) y gréficos de barras verticales simples
(sin escala), en situaciones cotidianas de su
interés personal o de sus pares.

Expresa la ocurrencia de acontecimientos
cotidianos usando las nociones “posible” e
“imposible”.

Lee informacién contenida en tablas de fre-
cuencia simple (conteo simple), pictogramas
horizontales y graficos de barras verticales
simples; indica la mayor o menor frecuencia
y compara los datos, los cuales representa
con material concreto y grafico.

Recopila datos mediante preguntas y el em-
pleo de procedimientos y recursos (material
concreto y otros); los procesa y organiza en
listas de datos o tablas de frecuencia simple
(conteo simple) para describirlos.

* Toma decisiones sencillas y las explica a par-
tir de la informacion obtenida.
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DESEMPENOS POR GRADO ClC].O IV

COMPETENCIA “RESUELVE PROBLEMAS DE GESTION DE DATOS E INCERTIDUMBRE”

Cuando el estudiante resuelve problemas de gestion de datos e incertidumbre, combina las si-
guientes capacidades:

* Representa datos con graficos y medidas estadisticas o probabilisticas.
e Comunica la comprensién de los conceptos estadisticos y probabilisticos.
* Usa estrategias y procedimientos para recopilar y procesar datos.

» Sustenta conclusiones o decisiones con base en la informacién obtenida.

Descripcion del nivel de la competencia esperado al final del ciclo IV

Resuelve problemas relacionados con datos cualitativos o cuantitativos (discretos) sobre un tema
de estudio, recolecta datos a través de encuestas y entrevistas sencillas, registra en tablas de fre-
cuencia simples y los representa en pictogramas, graficos de barra simple con escala (mdultiplos de
diez). Interpreta informacion contenida en graficos de barras simples y dobles y tablas de doble
entrada, comparando frecuencias y usando el significado de la moda de un conjunto de datos; a
partir de esta informacién, elabora algunas conclusiones y toma decisiones. Expresa la ocurrencia
de sucesos cotidianos usando las nociones de seguro, mas probable, menos probable, y justifica
su respuesta.

Ministerio de Educacidn
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DESEMPENOS DE TERCER GRADO DESEMPENOS DE CUARTO GRADO

Cuando el estudiante resuelve problemas de
gestion de datos e incertidumbre y se encuen-
tra en proceso hacia el nivel esperado del ciclo
IV, realiza desempefios como los siguientes:

e Representa las caracteristicas y el compor-
tamiento de datos cualitativos (por ejemplo,
color de los ojos: pardos, negros; plato favo-
rito: cebiche, arroz con pollo, etc.) y cuan-
titativos discretos (por ejemplo: nimero de
hermanos: 3, 2; cantidad de goles: 2, 4, 5,
etc.) de una poblacién, a través de pictogra-
mas verticales y horizontales (el simbolo re-
presenta mas de una unidad) y graficos de
barras horizontales (simples y escala dada
de2en2,5en5y10en 10), en situaciones
de su interés o un tema de estudio.

Expresa la ocurrencia de acontecimientos
cotidianos usando las nociones “seguro”,
“posible” e “imposible”.

Lee tablas de frecuencias simples (absolu-
tas), graficos de barras horizontales simples
con escala y pictogramas de frecuencias con
equivalencias, para interpretar la informa-
cién explicita de los datos contenidos en di-
ferentes formas de representacion.

Recopila datos mediante encuestas sencillas
0 entrevistas cortas con preguntas adecua-
das empleando procedimientos y recursos;
los procesa y organiza en listas de datos o
tablas de frecuencia simple, para describir-
los y analizarlos.

Selecciona y emplea procedimientos y re-
cursos como el recuento, el diagrama u
otros, para determinar todos los posibles re-
sultados de la ocurrencia de acontecimien-
tos cotidianos.

Predice la ocurrencia de un acontecimiento
o suceso cotidiano. Asi también, explica sus
decisiones a partir de la informacién obteni-
da con base en el anélisis de datos.

Cuando el estudiante resuelve problemas de
gestion de datos e incertidumbre y logra el ni-
vel esperado del ciclo 1V, realiza desempefios
como los siguientes:

e Representa las caracteristicas y el compor-
tamiento de datos cualitativos (por ejemplo,
color de ojos: pardos, negros; profesién: mé-
dico, abogado, etc.) y cuantitativos discretos
(por ejemplo: nimero de hermanos: 3, 2;
cantidad de goles: 2, 4, 5, etc.) de una po-
blacion, a través de pictogramas verticales y
horizontales (cada simbolo representa mas
de una unidad), graficos de barras con esca-
la dada (multiplos de 10) y la moda como la
mayor frecuencia, en situaciones de interés
o un tema de estudio.

Expresa su comprensién de la moda como
la mayor frecuencia y la media aritmética
como punto de equilibrio; asi como todos
los posibles resultados de la ocurrencia de
sucesos cotidianos usando las nociones “se-

guro”, “mas probable” y “menos probable”.

Lee graficos de barras con escala, tablas de
doble entrada y pictogramas de frecuencias
con equivalencias, para interpretar la infor-
macion a partir de los datos contenidos en
diferentes formas de representacion y de la
situacion estudiada.

Recopila datos mediante encuestas sencillas
0 entrevistas cortas con preguntas adecua-
das empleando procedimientos y recursos;
los procesa y organiza en listas de datos, ta-
blas de doble entrada o tablas de frecuencia,
para describirlos y analizarlos.

Seleccionay emplea procedimientos y recur-
sos como el recuento, el diagrama, las tablas
de frecuencia u otros, para determinar la
media aritmética como punto de equilibrio,
la moda como la mayor frecuencia y todos
los posibles resultados de la ocurrencia de
sucesos cotidianos.

Predice que la posibilidad de ocurrencia de
un suceso es mayor que otro. Asi también,
explica sus decisiones y conclusiones a partir
de la informacién obtenida con base en el
analisis de datos.




DESEMPERNOS POR GRADO CicloV

COMPETENCIA “RESUELVE PROBLEMAS DE GESTION DE DATOS E INCERTIDUMBRE”

Cuando el estudiante resuelve problemas de gestion de datos e incertidumbre, combina las si-
guientes capacidades:

* Representa datos con graficos y medidas estadisticas o probabilisticas.
* Comunica la comprension de los conceptos estadisticos y probabilisticos.
 Usa estrategias y procedimientos para recopilar y procesar datos.

« Sustenta conclusiones o decisiones con base en la informacién obtenida.

Descripcion del nivel de la competencia esperado al final del ciclo V

Resuelve problemas relacionados con temas de estudio, en los que reconoce variables cualitativas
o cuantitativas discretas, recolecta datos a través de encuestas y de diversas fuentes de informa-
cién. Selecciona tablas de doble entrada, graficos de barras dobles y graficos de lineas, seleccio-
nando el mas adecuado para representar los datos. Usa el significado de la moda para interpretar
informacién contenida en gréficos y en diversas fuentes de informacién. Realiza experimentos
aleatorios, reconoce sus posibles resultados y expresa la probabilidad de un evento relacionan-
do el nimero de casos favorables y el total de casos posibles. Elabora y justifica predicciones,
decisiones y conclusiones, basandose en la informacion obtenida en el andlisis de datos o en la
probabilidad de un evento.

Ministerio de Educacidn



Programa curricular de Educacion Primaria

VI. Areas curriculares

DESEMPENOS DE QUINTO GRADO DESEMPENOS DE SEXTO GRADO

Cuando el estudiante resuelve problemas de ges-
tion de datos e incertidumbre y se encuentra en
proceso hacia el nivel esperado del ciclo V, realiza
desempefios como los siguientes:

* Representa las caracteristicas de una poblacion
en estudio, las que asocia a variables cualitati-
vas (por ejemplo, color de ojos: pardos, negros;
profesion: médico, abogado, etc.) y cuantitati-
vas discretas (por ejemplo, nimero de herma-
nos: 3, 2; cantidad de goles: 2, 4, 5, etc.), asi
como también el comportamiento del conjun-
to de datos, a través de pictogramas verticales
y horizontales (cada simbolo representa mas
de una unidad), gréficos de barras con escala
dada (multiplos de 10), la moda como la mayor
frecuencia y la media aritmética como punto
de equilibrio.

Expresa su comprension de la moda como la
mayor frecuencia y la media aritmética como
punto de equilibrio; asi como todos los posibles
resultados de la ocurrencia de sucesos cotidia-
nos usando las nociones “seguro”, “mas proba-

ble” y “menos probable”.

Lee graficos de barras con escala, tablas de do-
ble entrada y pictogramas de frecuencias con
equivalencias, para interpretar la informacién
del mismo conjunto de datos contenidos en
diferentes formas de representacion y de la si-
tuacion estudiada.

Recopila datos mediante encuestas sencillas
o0 entrevistas cortas con preguntas adecuadas
empleando procedimientos y recursos; los
procesa y organiza en listas de datos, tablas de
doble entrada o tablas de frecuencia, para des-
cribirlos y analizarlos.

Selecciona y emplea procedimientos y recur-
sos como el recuento, el diagrama, las tablas
de frecuencia u otros, para determinar la me-
dia aritmética como punto de equilibrio, la
moda como la mayor frecuencia y todos los
posibles resultados de la ocurrencia de suce-
sos cotidianos.

Predice la mayor o menor frecuencia de un
conjunto de datos, o si la posibilidad de ocu-
rrencia de un suceso es mayor que otro. Asi
también, explica sus decisiones y conclusiones
a partir de la informacion obtenida con base en
el analisis de datos.

Cuando el estudiante resuelve problemas de ges-
tion de datos e incertidumbre y logra el nivel es-
perado del ciclo V, realiza desempefios como los
siguientes:

* Representa las caracteristicas de una poblacion en
estudio sobre situaciones de interés o aleatorias,
asociandolas a variables cualitativas (por ejemplo:
voley, tenis) y cuantitativas discretas (por ejem-
plo: 3, 4, 5 hijos), asi como también el comporta-
miento del conjunto de datos, a través de graficos
de barras dobles, gréficos de lineas, la moda y la
media aritmética como reparto equitativo.

Determina todos los posibles resultados de una
situacion aleatoria a través de su probabilidad
como fraccion.

Expresa su comprension de la moda como la
mayor frecuencia y la media aritmética como
reparto equitativo; asi como todos los posibles
resultados de una situacion aleatoria en forma
oral usando las nociones “mads probables” o
“menos probables”, y numéricamente. Ejem-
plo: El estudiante podria decir: “En dos de los
cinco casos, el resultado es favorable: 2/5”.

Lee tablas de doble entrada y graficos de ba-
rras dobles, asi como informacion proveniente
de diversas fuentes (periddicos, revistas, en-
trevistas, experimentos, etc.), para interpretar
la informacién que contienen considerando
los datos, las condiciones de la situacion y otra
informacion que se tenga sobre las variables.
También, advierte que hay tablas de doble en-
trada con datos incompletos, las completa y
produce nueva informacion.

Recopila datos mediante encuestas sencillas o
entrevistas cortas con preguntas adecuadas em-
pleando procedimientos y recursos; los procesa
y organiza en tablas de doble entrada o tablas de
frecuencia, para describirlos y analizarlos.

Selecciona y emplea procedimientos y recursos
como el recuento, el diagrama, las tablas de fre-
cuencia u otros, para determinar la media arit-
mética como reparto equitativo, la moda, los
casos favorables a un suceso y su probabilidad
como fraccion.

Predice la tendencia de los datos o la ocurrencia
de sucesos a partir del analisis de los resultados
de una situacion aleatoria. Asi también, justifica
sus decisiones y conclusiones a partir de la infor-
macion obtenida con base en el andlisis de datos.
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6.8 Area de Ciencia y Tecnologia

La ciencia y la tecnologfa estdn presentes en diversos contextos de la actividad humana y
ocupan un lugar importante en el desarrollo del conocimiento y de la cultura de nuestras
sociedades; han transformado las concepciones sobre el universo y las formas de vida. Este
contexto exige ciudadanos que sean capaces de cuestionarse, buscar informacién confiable,
sistematizarla, analizarla, explicarla y tomar decisiones fundamentadas en conocimientos
cientificos, considerando las implicancias sociales y ambientales. Asi también, ciudadanos
que usen el conocimiento cientifico para aprender constantemente y tener una mejor forma
de comprender los fendmenos que acontecen a su alrededor.

El logro del Perfil de egreso de los estudiantes de la Educacién Bdsica Regular se favorece por
el desarrollo de diversas competencias. A través del enfoque de indagacién y alfabetizacién
cientifica y tecnoldgica, el drea de Ciencia y Tecnologia promueve y facilita que los estudiantes
desarrollen y vinculen las siguientes competencias:

D,

Disefia y construye

soluciones Indaga mediante
tecnologicas métodos
para resolver cientificos
problemas de su para construir
entorno. conocimientos.

N—

Explica el mundo fisico
basandose en conocimientos
sobre los seres vivos, materia

y energia, biodiversidad, Tierra
y universo.
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6.8.1 Enfoque que sustenta el desarrollo de las competencias en el
drea de Ciencia y Tecnologia

En esta drea, el marco tedrico y metodolégico que orienta el proceso de ensehanza y
aprendizaje corresponde al enfoque de indagacién y alfabetizacién cientifica y tecnoldgica,
sustentado en la construccion activa del conocimiento a partir de la curiosidad, la observacién
y el cuestionamiento que realizan los estudiantes al interactuar con el mundo. En este proceso,
exploran la realidad; expresan, dialogan e intercambian sus formas de pensar el mundo y las
contrastan con los conocimientos cientificos. Esto les permite profundizar y construir nuevos
conocimientos, resolver situaciones y tomar decisiones con fundamento cientifico; asimismo,
reconocer los beneficios y las limitaciones de la ciencia y la tecnologia, y comprender las
relaciones que existen entre la ciencia, la tecnologia y la sociedad.

Lo que se propone a través de este enfoque es que los estudiantes tengan la oportunidad
de “hacer ciencia y tecnologia” desde la institucién educativa, de manera que aprendan a
usar procedimientos cientificos y tecnolégicos que los motiven a explorar, razonar, analizar,
imaginar e inventar; a trabajar en equipo; asi como a incentivar su curiosidad, creatividad y
desarrollar un pensamiento critico y reflexivo.

® [ndagar cientificamente es conocer, comprender y usar los procedimientos de la ciencia
para construir o reconstruir conocimientos. De esta manera, los estudiantes aprenden
a plantear preguntas o problemas sobre los fenémenos, la estructura o la dindmica del
mundo fisico; movilizan sus ideas para proponer hipétesis y acciones que les permitan
obtener, registrar y analizar informacién, que luego comparan con sus explicaciones; y
estructuran nuevos conceptos que los conducen a nuevas preguntas e hipdtesis. Involucra
también una reflexién sobre los procesos que se llevan a cabo durante la indagacion, a fin
de entender a la ciencia como proceso y producto humano que se construye en colectivo.

® g alfabetizacion cientifica y tecnolégica implica que los estudiantes usen el conocimiento
cientifico y tecnolégico en su vida cotidiana para comprender el mundo que los rodea, el
modo de hacer y pensar de la comunidad cientifica, asi como para proponer soluciones
tecnolégicas que satisfagan necesidades en su comunidad, regién, pais y mundo. También,
busca que ejerzan su derecho a una formacién que les permita desenvolverse como
ciudadanos responsables, criticos y auténomos frente a situaciones personales o publicas,
asociadas a la ciencia y la tecnologia, que influyan en la calidad de vida y del ambiente en
su comunidad o pais.
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6.8.2 Competencias, capacidades, estindares de aprendizaje y
desempeiios por grado

COMPETENCIA

Indaga mediante métodos cientificos para construir
sus conocimientos

El estudiante es capaz de construir su conocimiento acerca del funcionamiento y estructura
del mundo natural y artificial que lo rodea, a través de procedimientos propios de la ciencia,
reflexionando acerca de lo que sabe y de c6mo ha llegado a saberlo poniendo en juego actitudes
como la curiosidad, asombro, escepticismo, entre otras.

El ¢jercicio de esta competencia implica la combinacion de las siguientes capacidades:

® Problematiza situaciones para hacer indagacion: plantear preguntas sobre hechos y
fenémenos naturales; interpretar situaciones y formular hipétesis.

® Disefia estrategias para hacer indagacién: proponer actividades que permitan construir
un procedimiento; seleccionar materiales, instrumentos e informacién para comprobar o
refutar las hipétesis.

® Genera y registra datos e informacion: obtener, organizar y registrar datos fiables
en funcién de las variables, utilizando instrumentos y diversas técnicas que permitan
comprobar o refutar las hipdtesis.

® Analiza datos e informacion: interpretar los datos obtenidos en la indagacién,
contrastarlos con las hipdtesis e informacién relacionada al problema para elaborar
conclusiones que comprueban o refutan la hipdtesis.

® Evalta y comunica el proceso y resultados de su indagacion: identificar y dar a
conocer las dificultades técnicas y los conocimientos logrados para cuestionar el grado de

Ministerio de Educacion
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Estandares de aprendizaje de la competencia:

Indaga mediante o—
meétodos cientificos

para construir sus

conocimientos

NIVEL 6

NIVEL 5

NIVEL 4

NIVEL 3

g NIVEL 2 [omoms | eowee

Nivel 8 Nivel destacado Nivel destacado

Nivel esperado al final del ciclo

Nivel 7 Nivel esperado al final del ciclo VII
avanzado

Nivel 6 Nivel esperado al final del ciclo VI

Nivel esperado al final del ciclo

Nivel 5 Nivel esperado al final del cicloV | . ;
intermedio

Nivel 4 Nivel esperado al final del ciclo IV

Nivel esperado al final del ciclo

Nivel 3 Nivel esperado al final del ciclo Il o
Inicial

Nivel 2 Nivel esperado al final del ciclo Il

Nivel 1 Nivel esperado al final del ciclo |

*En el caso de la modalidad de Educacion Basica Especial, los estudiantes con disca-
pacidad intelectual severa o no asociada a discapacidad tienen los mismos estandares
de aprendizaje que reciben los estudiantes la Educacion Basica Regular. La institucion
educativa y el Estado garantizan los medios, recursos y apoyos necesarios, asi como las
adaptaciones curriculares y organizativas que se requieren.

H| NIVEL 1

2 000
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DESTACADO DESCRIPCION DE LOS NIVELES DEL DESARROLLO DE LA COMPETENCIA

Indaga a partir de preguntas sobre una situacion y argumenta la influencia de las variables, formula una o mas hipétesis con
base a conocimientos cientificos y observaciones previas. Elabora el plan de indagacion con base en principios cientificos y los
objetivos planteados. Realiza mediciones y comparaciones sistematicas que evidencian el comportamiento de las variables. Analiza
tendencias y relaciones en los datos tomando en cuenta la teoria de errores, reproducibilidad y representatividad de la muestra, los
interpreta con principios cientificos y formula conclusiones. Evalta la fiabilidad de los métodos y las interpretaciones. Argumenta
sus conclusiones basado en sus resultados y conocimiento cientifico. A partir de sus resultados formula nuevos cuestionamientos y
evalua el grado de satisfaccion que da la respuesta a la pregunta de indagacion.

Indaga a partir de preguntas y plantea hipdtesis con base en conocimientos cientificos y observaciones previas. Elabora el plan de
observaciones o experimentos y los argumenta utilizando principios cientificos y los objetivos planteados. Realiza mediciones y
comparaciones sistematicas que evidencian la accién de diversos tipos de variables. Analiza tendencias y relaciones en los datos
tomando en cuenta el error y reproducibilidad, los interpreta con base en conocimientos cientificos y formula conclusiones, las
argumenta apoyandose en sus resultados e informacién confiable. Evalua la fiabilidad de los métodos y las interpretaciones de los
resultados de su indagacion.

Indaga a partir de preguntas e hipotesis que son verificables de forma experimental o descriptiva con base en su conocimiento
cientifico para explicar las causas o describir el fendmeno identificado. Disefia un plan de recojo de datos con base en observaciones
o experimentos. Colecta datos que contribuyan a comprobar o refutar la hipétesis. Analiza tendencias o relaciones en los datos,
los interpreta tomando en cuenta el error y reproducibilidad, los interpreta con base en conocimientos cientificos y formula
conclusiones. Evalua si sus conclusiones responden a la pregunta de indagacién y las comunica. Evalua la fiabilidad de los métodos y
las interpretaciones de los resultados de su indagacion.

variables que intervienen y que se pueden observar. Propone estrategias para observar o generar una situacién controlada en la
cual registra evidencias de como una variable independiente afecta a otra dependiente. Establece relaciones entre los datos, los

e Indaga las causas o describe un objeto o fenémeno que identifica para formular preguntas e hipétesis en las que relaciona las
interpreta y los contrasta con informacidn confiable. Evalia y comunica sus conclusiones y procedimientos.

sus experiencias. Propone estrategias para obtener informacién sobre el hecho o fenémeno y sus posibles causas, registra datos,
los analiza estableciendo relaciones y evidencias de causalidad. Comunica en forma oral, escrita o grafica sus procedimientos,

° Indaga al establecer las causas de un hecho o fenémeno para formular preguntas y posibles respuestas sobre estos sobre la base de
dificultades, conclusiones y dudas.

sobre las caracteristicas y relaciones que establece sobre estos. Sigue un procedimiento para observar, manipular, describir y
comparar sus ensayos Yy los utiliza para elaborar conclusiones. Expresa en forma oral, escrita o gréfica lo realizado, aprendido y las

e Indaga al explorar objetos o fenémenos, al hacer preguntas, proponer posibles respuestas y actividades para obtener informacion
dificultades de su indagacién.

respuestas, obtiene informacién al observar, manipular, describir; compara aspectos del objeto o fendmeno para comprobar la

Explora los objetos, el espacio y hechos que acontecen en su entorno, hace preguntas con base en su curiosidad, propone posibles
respuesta y expresa en forma oral o gréafica lo que hizo y aprendio.

Explora los objetos, el espacio y hechos que acontecen en su entorno, los observa y manipula con todos sus sentidos para obtener
informacion sobre sus caracteristicas o usos, experimenta y observa los efectos que sus acciones causan sobre ellos.



DESEMPERNOS POR GRADO Ciclo II1

COMPETENCIA “INDAGA MEDIANTE METODOS CIENTiFICOS PARA

CONSTRUIR SUS CONOCIMIENTOS”

Cuando el estudiante indaga mediante métodos cientificos para construir sus conocimientos, com-
bina las siguientes capacidades:

* Problematiza situaciones para hacer indagacion.
« Disefia estrategias para hacer indagacion.

e Genera y registra datos e informacién.

 Analiza datos e informacién.

e EvalUa y comunica el proceso y resultados de su indagacion.

Descripcidn del nivel de la competencia esperado al final del ciclo Il

Indaga al explorar objetos o fendmenos, al hacer preguntas, proponer posibles respuesta y activi-
dades para obtener informacion sobre las caracteristicas y relaciones que establece sobre estos.
Sigue un procedimiento para observar, manipular, describir y comparar sus ensayos y los utiliza
para elaborar conclusiones. Expresa en forma oral, escrita o grafica lo realizado, aprendido y las
dificultades de su indagacion.
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DESEMPENOS DE PRIMER GRADO DESEMPENOS DE SEGUNDO GRADO

Cuando el estudiante indaga mediante métodos
cientificos para construir sus conocimientos y se
encuentra en proceso hacia el nivel esperado del
ciclo lll, realiza desempefios como los siguientes:

¢ Hace preguntas acerca de hechos, fenéme-
nos u objetos naturales y tecnoldgicos que
explora y observa en su entorno. Propone
posibles respuestas con base en sus expe-
riencias. Ejemplo: El estudiante observa
cémo un caracol sube por el tronco de un
drbol, y pregunta: “éPor qué el caracol no se
cae?”. Propone posibles respuestas, como:
“Tiene baba pegajosa como la goma”.

Propone acciones que le permiten responder a
la pregunta. Busca informacidn, selecciona los
materiales e instrumentos que necesitara para
explorar y observar objetos, hechos o feno-
menos y recoger datos. Ejemplo: £/ estudiante
podria decir: “Salgamos al patio a buscar otros
caracoles; llevaremos lupas para mirarlos”,
“Tengo un libro que trata sobre caracoles”, etc.

Obtiene datos a partir de la observacion y ex-
ploracion de objetos, hechos o fenémenos; y
los registra en organizadores mediante dibu-
jos o primeras formas de escritura. Ejemplo: £/
estudiante hace dibujos con detalles de las for-
mas del caracol, del camino que recorrid, etc.

Describe las caracteristicas del hecho, fe-
némeno u objeto natural y tecnolégico que
registro, para comprobar si su respuesta es
verdadera o no. Ejemplo: E/ estudiante des-
cribe los caracoles: forma, color, si tienen pa-
tas, qué estaban haciendo y lo que sucedid
cuando se acerco a observarlos. Después de
que el docente lea un texto sobre los caraco-
les, podrd comparar si lo que observé con-
cuerda con lo que dice el texto, por qué, etc.

Comunica las respuestas que dio a la pre-
gunta, lo que aprendid, asi como sus logros
y dificultades, mediante diversas formas de
expresion: graficas, orales o a través de su
nivel de escritura. Ejemplo: E/ estudiante co-
menta si los caracoles tenian patas, como era
su cuerpo, asi como las dificultades que tuvo
para observarlos y lo que haria para estudiar-
los mejor después de esta experiencia. Podria
dibujar en una hoja lo que le parecié mds im-
portante y, ademds, comentar qué parte del
trabajo y de lo aprendido le gusté mds.

Cuando el estudiante indaga mediante méto-
dos cientificos para construir sus conocimien-
tosy logra el nivel esperado del ciclo IIl, realiza
desempefios como los siguientes:

¢ Hace preguntas que buscan la descripcién
de las caracteristicas de los hechos, fenéme-
nos u objetos naturales y tecnoldgicos que
explora y observa en su entorno. Propone
posibles respuestas basandose en el recono-
cimiento de regularidades* identificadas en
Su experiencia.

* Propone acciones que le permiten respon-
der a la pregunta y las ordena secuencial-
mente; selecciona los materiales, instru-
mentos y herramientas necesarios para
explorar, observar y recoger datos sobre los
hechos, fenédmenos u objetos naturales o
tecnoldgicos.

Obtiene y registra datos, a partir de las ac-
ciones que realizd para responder a la pre-
gunta. Utiliza algunos organizadores de in-
formacion o representa los datos mediante
dibujos o sus primeras formas de escritura.

Compara y establece si hay diferencia en-
tre la respuesta que propuso y los datos o
la informacion obtenida en su observacién o
experimentacion. Elabora sus conclusiones.

Comunica las respuestas que dio a la pre-
gunta, lo que aprendid, asi como sus logros
y dificultades, mediante diversas formas de
expresion: graficas, orales o a través de su
nivel de escritura.

48 ;Qué es una regularidad? Es

una propiedad que presentan
determinados fenémenos naturales
que se repiten de manera constante.
Ejemplos: El dia y la noche, una
pelota inflada siempre rebota al ser
lanzada contra el piso, etc.

Ministerio de Educacion
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DESEMPENOS POR GRADO ClC].O IV

COMPETENCIA “INDAGA MEDIANTE METODOS CIENTIFICOS PARA

CONSTRUIR SUS CONOCIMIENTOS”

Cuando el estudiante indaga mediante métodos cientificos para construir sus conocimientos, com-
bina las siguientes capacidades:

* Problematiza situaciones para hacer indagacion.
« Disefia estrategias para hacer indagacion.

e Genera y registra datos e informacién.

 Analiza datos e informacion .

e Evallia y comunica el proceso y resultados de su indagacion.

Descripcion del nivel de la competencia esperado al final del ciclo IV

Indaga al establecer las causas de un hecho o fendmeno para formular preguntas y posibles res-
puestas sobre estos con base en sus experiencias. Propone estrategias para obtener informacion
sobre el hecho o fendmeno y sus posibles causas, registra datos, los analiza estableciendo rela-
ciones y evidencias de causalidad. Comunica en forma oral, escrita o gréfica sus procedimientos,
dificultades, conclusiones y dudas.
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DESEMPENOS DE TERCER GRADO DESEMPENOS DE CUARTO GRADO

Cuando el estudiante indaga mediante méto-
dos cientificos para construir sus conocimien-
tos y se encuentra en proceso hacia el nivel
esperado del ciclo 1V, realiza desempefios
como los siguientes:

* Hace preguntas sobre hechos, fendmenos u
objetos naturales y tecnoldgicos que explora
y observa en su entorno. Propone posibles
respuestas con base en el reconocimiento
de regularidades identificadas en situacio-
nes similares. Ejemplo: El estudiante podria
preguntar: “¢éPor qué una vela encendida se
derrite y no ocurre lo mismo con un meche-
ro?”. Y podria responder: “La cera se consu-
me mds rdpido que el kerosene”.

* Propone un plan donde describe las acciones
y los procedimientos que utilizara para res-
ponder a la pregunta. Selecciona los mate-
riales e instrumentos que necesitara para su
indagacion, asi como las fuentes de informa-
cion que le permitan comprobar la respuesta.

¢ Obtiene datos cualitativos o cuantitativos al
llevar a cabo el plan que propuso para res-
ponder la pregunta. Usa unidades de me-
dida convencionales y no convencionales,
registra los datos y los representa en organi-
zadores. Ejemplo: Cuando el estudiante ob-
serva como se derriten unos cubos de hielo,
puede medir la temperatura a la que estan
inicialmente y, luego, medir la temperatura
del liquido, el tiempo que paso para que se
derritan, asi como hacer una representacion
grdfica de lo sucedido.

¢ Establece relaciones que expliquen el feno-
meno estudiado. Utiliza los datos obtenidos y
los compara con la respuesta que propuso, asi
como con la informacion cientifica que posee.
Elabora sus conclusiones. Ejemplo: Cuando el
estudiante dice “en un dia caluroso, los cubos
de hielo se derriten mds rdpido; y en un dia
frio, demoran en derretirse”, utiliza los datos
tomados para confirmar sus afirmaciones, asf
como los resumenes que explican el tema.

e Comunica las conclusiones de su indagaciony
lo que aprendié usando conocimientos cien-
tificos, asi como el procedimiento, los logros
y las dificultades que tuvo durante su desa-
rrollo. Propone algunas mejoras. Da a cono-
cer su indagacién en forma oral o escrita.

Cuando el estudiante indaga mediante méto-
dos cientificos para construir sus conocimien-
tosy logra el nivel esperado del ciclo IV, realiza
desempefios como los siguientes:

¢ Hace preguntas sobre hechos, fendmenos
u objetos naturales o tecnoldgicos que ex-
plora. Elabora una posible explicacion como
respuesta, donde establece una relacién en-
tre los hechos vy los factores que producen
los cambios. Ejemplo: El estudiante podria
preguntar: “¢Por qué algunos globos infla-
dos se elevan y otros caen al suelo? Y, lue-
go, responder: “El aire que contienen tiene
diferente peso y por eso unos caen al suelo
mientras otros siguen elevdndose”.

Propone un plan donde describe las accio-
nes y los procedimientos que utilizara para
recoger informacion acerca de los factores
relacionados con el problema en su indaga-
cion. Selecciona materiales, instrumentos y
fuentes de informacion cientifica que le per-
miten comprobar la respuesta.

Obtiene datos cualitativos o cuantitativos al
llevar a cabo el plan que propuso para res-
ponder la pregunta. Usa unidades de medida
convencionales y no convencionales, registra
los datos y los representa en organizadores.

Establece relaciones que expliquen el feno-
meno estudiado. Utiliza los datos cualitativos
y cuantitativos que obtuvo y los compara con
la respuesta que propuso, asi como con infor-
macién cientifica. Elabora sus conclusiones.

Comunica las conclusiones de su indagacion y
lo que aprendid usando conocimientos cien-
tificos, asi como el procedimiento, los logros
y las dificultades que tuvo durante su desa-
rrollo. Propone algunas mejoras. Da a cono-
cer su indagacion en forma oral o escrita.
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DESEMPENOS POR GRADO

CicloV

COMPETENCIA “INDAGA MEDIANTE METODOS CIENTIFICOS PARA

CONSTRUIR SUS CONOCIMIENTOS”

Cuando el estudiante indaga mediante métodos cientificos para construir sus conocimientos, com-

bina las siguientes capacidades:

* Problematiza situaciones para hacer indagacion.
« Disefia estrategias para hacer indagacion.

e Genera y registra datos e informacién.

* Analiza datos e informacién .

e Evalla y comunica el proceso y resultados de su indagacién.

Descripcidon del nivel de la competencia esperado al final del ciclo V

Indaga las causas o describe un objeto o fenémeno que identifica para formular preguntas e hipote-
sis en las que relaciona las variables que intervienen y que se pueden observar. Propone estrategias
para observar o generar una situacion controlada en la cual registra evidencias de como una variable
independiente afecta a otra dependiente. Establece relaciones entre los datos, los interpreta y los
contrasta con informacién confiable. Evalia y comunica sus conclusiones y procedimientos.

DESEMPENOS DE QUINTO GRADO DESEMPENOS DE SEXTO GRADO

Cuando el estudiante indaga mediante métodos
cientificos para construir sus conocimientos y se
encuentra en proceso hacia el nivel esperado del
ciclo V, realiza desempefios como los siguientes:

e Formula preguntas acerca de las variables
que influyen en un hecho, fendmeno u objeto
natural o tecnoldgico. Plantea hipdtesis que
expresan la relacién causa-efecto y determina
las variables involucradas. Ejemplo: E/ estu-
diante podria preguntar: “¢Qué le sucederia
a una planta si la encerramos en una caja
con un huequito por donde entre la luz?”. La
hipdtesis podria ser: “Las plantas puestas en
oscuridad mueren rapido y se les caen las ho-
jas porque necesitan luz para vivir”.

* Propone un plan que le permita observar las
variables involucradas, a fin de obtener da-
tos para comprobar sus hipotesis. Seleccio-
na materiales, instrumentos y fuentes que le
brinden informacidn cientifica. Considera el
tiempo para el desarrollo del plan y las me-
didas de seguridad necesarias. Ejemplo: Si se
estd indagando sobre el comportamiento de
las plantas y la luz, el estudiante podria decir:
“Necesitaremos una planta en un macetero
y una caja de carton para cubrirla. Haremos
un huequito en la caja, la dejaremos cubierta
por 5 dias y anotaremos qué sucede. Busca-
remos informacion en libros e internet”.

Cuando el estudiante indaga mediante méto-
dos cientificos para construir sus conocimien-
tos y logra el nivel esperado del ciclo V, realiza
desempefios como los siguientes:

e Formula preguntas acerca de las variables
que influyen en un hecho, fenémeno u ob-
jeto natural o tecnoldgico. Plantea hipotesis
que expresan la relacion causa-efecto y de-
termina las variables involucradas.

e Propone un plan para observar las varia-
bles del problema de indagacién y controlar
aquellas que pueden modificar la experi-
mentacion, con la finalidad de obtener da-
tos para comprobar sus hipotesis. Seleccio-
na instrumentos, materiales y herramientas,
asi como fuentes que le brinden informacion
cientifica. Considera el tiempo para el desa-
rrollo del plan y las medidas de seguridad
necesarias.

* Obtiene datos cualitativos o cuantitativos
que evidencian la relaciéon entre las varia-
bles que utiliza para responder la pregunta.
Organiza los datos, hace calculos de moda,
proporcionalidad directa y otros, y los repre-
senta en diferentes organizadores.
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* Obtiene datos cualitativos o cuantitativos
que evidencian la relacién entre las variables
que utiliza para responder la pregunta. Re-
gistra los datos y los representa en diferen-
tes organizadores. Ejemplo: Al revisar diaria-
mente lo que sucede con la planta cubierta
por una caja con un huequito, el estudiante
tomard nota para identificar si el color de las
hojas se mantiene, si el tallo sigue en la mis-
ma direccion o si cambid, y hard resimenes
con la informacion que encontrd en los libros
e internet.

Compara los datos cualitativos o cuantitati-
vos para probar sus hipotesis y las contras-
ta con informacién cientifica. Elabora sus
conclusiones. Ejemplo: E/ estudiante podria
decir: “Nuestra hipotesis es que las plantas
puestas en la oscuridad mueren rdpido y se
les caen las hojas”; “Experimentando, obtu-
vimos estos datos: a los x’ dias las hojas de
la planta cambiaron de color, a los ‘y’ dias el
tallo de la planta se doblé hacia la fuente de
luz”; “Segun los libros, el movimiento de las
plantas hacia la luz se llama fototropismo po-
sitivo y su raiz tiene fototropismo negativo”.

Comunica sus conclusiones y lo que apren-
dié usando conocimientos cientificos. Evalua
si los procedimientos seguidos en su inda-
gacién ayudaron a comprobar sus hipdtesis.
Menciona las dificultades que tuvo y propo-
ne mejoras. Da a conocer su indagacion en
forma oral o escrita. Ejemplo: £/ estudiante
podria decir: “Las plantas buscan las fuentes
de luz y a eso se le llama fototropismo posi-
tivo, por ello, se torcio el tallo hacia la fuente
de luz”; “Las plantas no mueren en la oscu-
ridad, pero el color de sus hojas si cambia”;
“Tendriamos que haber contado con una
planta igualita, pero expuesta a la luz, para
compararlas”.

« Utiliza los datos cualitativos o cuantitativos
para probar sus hipotesis y las contrasta con in-
formacion cientifica. Elabora sus conclusiones.

e Comunica sus conclusiones y lo que apren-
dié usando conocimientos cientificos. Evalta
si los procedimientos seguidos en su inda-
gacion ayudaron a comprobar sus hipdtesis.
Menciona las dificultades que tuvo y propo-
ne mejoras. Da a conocer su indagacién en
forma oral o escrita.
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COMPETENCIA

Explica el mundo fisico basandose en conocimientos
sobre los seres vivos, materia y energia,
biodiversidad, Tierra y universo

El estudiante es capaz de comprender conocimientos cientificos relacionados a hechos
o fenémenos naturales, sus causas y relaciones con otros fenémenos, construyendo
representaciones del mundo natural y artificial. Esta representacion del mundo le permite
evaluar situaciones donde la aplicacién de la ciencia y la tecnologfa se encuentran en debate,
para construir argumentos que lo llevan a participar, deliberar y tomar decisiones en asuntos
personales y publicos, mejorando su calidad de vida, asi como conservar el ambiente.

Esta competencia implica la combinacién de las siguientes capacidades:

® Comprende y usa conocimientos sobre los seres vivos, materia y energia,
biodiversidad, Tierra y universo: es decir, establece relaciones entre varios conceptos y
los transfiere a nuevas situaciones. Esto le permite construir representaciones del mundo
natural y artificial, que se evidencian cuando el estudiante explica, ejemplifica, aplica,
justifica, compara, contextualiza y generaliza sus conocimientos.

® Evalua las implicancias del saber y del quehacer cientifico y tecnolégico: cuando
identifica los cambios generados en la sociedad por el conocimiento cientifico o desarrollo
tecnoldgico, con el fin de asumir una postura critica o tomar decisiones, considerando
saberes locales, evidencia empirica y cientifica, con la finalidad de mejorar su calidad de
vida y conservar el ambiente local y global.
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Estandares de aprendizaje de la competencia:

Explica el mundo 00—
fisico basandose en

conocimientos sobre los

seres vivos, materia y O NIVEL 6
energia, biodiversidad,

Tierra y universo

NIVEL 5

I NIVEL 4

NIVEL 3

NIVEL 2 [owomes | awme e

Nivel 8 Nivel destacado Nivel destacado

Nivel esperado al final del ciclo

Nivel 7 Nivel esperado al final del ciclo VII
avanzado

Nivel 6 Nivel esperado al final del ciclo VI

Nivel esperado al final del ciclo

Nivel 5 Nivel esperado al final del cicloV | . .
intermedio

Nivel 4 Nivel esperado al final del ciclo IV

Nivel esperado al final del ciclo

Nivel 3 Nivel esperado al final del ciclo Il o
Inicial

Nivel 2 Nivel esperado al final del ciclo Il

Nivel 1 Nivel esperado al final del ciclo |

*En el caso de la modalidad de Educacion Basica Especial, los estudiantes con disca-
pacidad intelectual severa o no asociada a discapacidad tienen los mismos estandares
de aprendizaje que reciben los estudiantes la Educacion Basica Regular. La institucion
educativa y el Estado garantizan los medios, recursos y apoyos necesarios, asi como las
adaptaciones curriculares y organizativas que se requieren.

H| NIVEL 1

2 000



DESTACADO

DESCRIPCION DE LOS NIVELES DEL DESARROLLO DE LA COMPETENCIA

Explica, con base en evidencia con respaldo cientifico, las relaciones cualitativas y las cuantificables que establece entre: las cuatro
fuerzas fundamentales, las interconversiones de la energia con la organizacién del universo; entre el ADN, la expresion regulada de
los genes con las funciones bioquimicas; los cambios fisico-quimicos de la Tierra con los cambios en la biodiversidad. Argumenta
su posicion frente a las implicancias sociales y ambientales de situaciones sociocientificas o frente a cambios en la cosmovision
suscitados por el desarrollo de la ciencia y tecnologia.

Explica, con base en evidencias con respaldo cientifico, las relaciones cualitativas y las cuantificables entre: la estructura microscépica
de un material y su reactividad con otros materiales o con campos y ondas; la informacién genética, las funciones de las células con
las funciones de los sistemas (homeostasis); el origen de la Tierra, su composicidn, su evolucion fisica, quimica y biolégica con los
registros fosiles. Argumenta su posicion frente a las implicancias éticas, sociales y ambientales de situaciones sociocientificas o
frente a cambios en la cosmovisidn suscitados por el desarrollo de la ciencia y tecnologia.

Explica, con base en evidencia con respaldo cientifico, las relaciones cualitativas y las cuantificables entre: el campo eléctrico con la
estructura del atomo, la energia con el trabajo o el movimiento, las funciones de la célula con sus requerimientos de energia y materia,
la seleccidn natural o artificial con el origen y evolucidn de especies, los flujos de materia y energia en la Tierra o los fenémenos
meteoroldgicos con el funcionamiento de la biosfera. Argumenta su posicién frente a las implicancias sociales y ambientales de
situaciones sociocientificas o frente a cambios en la cosmovision suscitados por el desarrollo de la ciencia y tecnologia.

Explica, con base en evidencia con respaldo cientifico, las relaciones entre: propiedades o funciones macroscépicas de los cuerpos,
materiales o seres vivos con su estructura y movimiento microscépico; la reproduccién sexual con la diversidad genética; los
ecosistemas con la diversidad de especies; el relieve con la actividad interna de la Tierra. Relaciona el descubrimiento cientifico o la
innovacion tecnoldgica con sus impactos. Justifica su posicion frente a situaciones controversiales sobre el uso de la tecnologia y el
saber cientifico.

Explica, con base en evidencias documentadas con respaldo cientifico, las relaciones que establece entre: las fuentes de energia o
sus manifestaciones con los tipos de cambio que producen en los materiales; entre las fuerzas con el movimiento de los cuerpos;
la estructura de los sistemas vivos con sus funciones y su agrupacion en especies; la radiacion del sol con las zonas climaticas
de la Tierra y las adaptaciones de los seres vivos. Opina sobre los impactos de diversas tecnologias en la solucién de problemas
relacionados a necesidades y estilos de vida colectivas.

Explica, con base en sus observaciones y experiencias previas, las relaciones entre: las caracteristicas de los materiales con los
cambios que sufren por accién de la luz, del calor y del movimiento; la estructura de los seres vivos con sus funciones y su desarrollo;
la Tierra, sus componentes y movimientos con los seres que lo habitan. Opina sobre los impactos del uso de objetos tecnolégicos en
relacion a sus necesidades y estilo de vida.

Este nivel tiene como base principalmente el nivel 1 de la competencia “Indaga mediante métodos cientificos”.
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Ciclo III

COMPETENCIA “EXPLICA EL MUNDO FiSICO BASANDOSE EN CONOCIMIENTOS SOBRE

DESEMPENOS POR GRADO

LOS SERES VIVOS, MATERIA Y ENERGIA, BIODIVERSIDAD, TIERRA Y UNIVERSO”

Cuando el estudiante explica el mundo natural y artificial basandose en conocimientos sobre los
seres vivos, materia y energia, biodiversidad, Tierra y universo, combina las siguientes capacidades:

* Comprende y usa conocimientos sobre los seres vivos, materia y energia, biodiversidad, Tierra'y
universo.

e Evalua las implicancias del saber y del quehacer cientifico y tecnoldgico.

Descripcion del nivel de la competencia esperado al final del ciclo 111

Explica, con base en sus observaciones y experiencias previas, las relaciones entre: las caracteristi-
cas de los materiales con los cambios que sufren por accién de la luz, del calor y del movimiento;
la estructura de los seres vivos con sus funciones y su desarrollo; la Tierra, sus componentes y mo-
vimientos con los seres que lo habitan. Opina sobre los impactos del uso de objetos tecnoldgicos
en relacién a sus necesidades y estilo de vida.

DESEMPENOS DE PRIMER GRADO DESEMPENOS DE SEGUNDO GRADO

Cuando el estudiante explica el mundo natural
y artificial basdndose en conocimientos sobre
los seres vivos, materia y energia, biodiversi-
dad, Tierra y universo, y se encuentra en pro-
ceso hacia el nivel esperado del ciclo Ill, realiza
desempefios como los siguientes:

 Describe las caracteristicas y necesidades de
los seres vivos. Ejemplo: El estudiante des-
cribe qué necesitan los seres vivos para vivir:
alimentos, oxigeno, etc.

* Relaciona las actividades cotidianas con el
uso de la energia. Ejemplo: El estudiante
relaciona el uso de gas en su cocina con la
coccion de sus alimentos, o el uso de las pilas
con el funcionamiento de sus juguetes.

e Propone una clasificacion de los objetos
seglin sus caracteristicas. Ejemplo: £/ estu-
diante separa objetos que absorben agua de
otros que no.

* Describe que el suelo esta formado por se-
res vivos y no vivos. Ejemplo: El estudiante
distingue lo que hay dentro del suelo: tierra,
gusanos, rocas, objetos de pldstico, etc.

e Justifica por qué el agua, el aire y el suelo
son importantes para los seres vivos.

Cuando el estudiante explica el mundo natural
y artificial basdndose en conocimientos sobre
los seres vivos, materia y energia, biodiversi-
dad, Tierra y universo, y logra el nivel espera-
do del ciclo lll, realiza desempefios como los
siguientes:

* Relaciona las partes externas de los seres vi-
vos con sus funciones. Ejemplo: El estudian-
te relaciona la funcién de los dientes (que
sirven para masticar los alimentos antes de
ingerirlos) con la buena salud.

e Compara las semejanzas externas de los
progenitores y sus descendientes durante el
desarrollo. Ejemplo: El estudiante compara
las caracteristicas que los renacuajos toman
progresivamente hasta tener la forma de sus
progenitores.

* Describe los cambios que experimentan los
objetos debido a la luz o al calor que reciben.
Ejemplo: El estudiante describe las causas
por las que el hielo, la mantequilla o la cera
se derriten cuando se calientan o les da la luz
del sol.
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e Relaciona el comportamiento de los seres vi-
vos con los cambios de clima. Ejemplo: £/ es-
tudiante da razones de por qué cuando hace
frio tenemos que abrigarnos mds y cuando
hace calor buscamos lugares frescos.

* Relaciona los objetos tecnolégicos con su
utilidad para satisfacer las necesidades de
las personas y opina sobre como su uso im-
pacta en ellos. Ejemplo: E/ estudiante men-
ciona que para cocinar sus alimentos, su
madre usa una cocina a gas o un fogon con
lefia, y como impacta en sus vidas.

e Justifica por qué los cambios que sufren los
objetos dependen de sus caracteristicas.
Ejemplo: El estudiante da razones de por qué,
con un golpe, un vaso de vidrio se rompe;
mientras que uno de cartdn, solo se deforma.

e Utiliza modelos para explicar las relaciones
entre los seres vivos y sus caracteristicas.
Ejemplo: El estudiante disefia un modelo
para explicar los componentes de una cade-
na alimenticia.

* Describe que el ciclo dia-noche influye en los
seres vivos. Ejemplo: £/ estudiante describe
las caracteristicas de los animales que duer-
men durante el dia y se mantienen despier-
tos por la noche.

* Describe que en la Tierra se encuentran ma-
sas de agua, aire y material sélido. Ejemplo:
El estudiante describe las caracteristicas de
las lagunas, los rios, los cerros y las rocas, y
coémo el viento fuerte puede mover algunos
objetos.

* Describe el suelo como fuente esencial de
nutrientes y sustrato para muchos seres vi-
vos. Ejemplo: El estudiante describe que las
plantas necesitan el suelo para crecer y que
algunos animales se alimentan de ellas.

e Justifica por qué hay objetos tecnoldgicos
que transforman los productos que consu-
me o que usa en tareas especificas, y opina
como estos objetos cambian su vida, la de su
familia o el ambiente. Ejemplo: E/ estudiante
justifica las ventajas de usar un molino para
transformar los granos de maiz o trigo en
harina, a fin de que sean utilizados en dife-
rentes productos que consume en su vida
diaria.
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Ciclo IV

COMPETENCIA “EXPLICA EL MUNDO FiSICO BASANDOSE EN CONOCIMIENTOS SOBRE

DESEMPENOS POR GRADO

LOS SERES VIVOS, MATERIA Y ENERGIA, BIODIVERSIDAD, TIERRA Y UNIVERSO”

Cuando el estudiante explica el mundo natural y artificial basandose en conocimientos sobre los
seres vivos, materia y energia, biodiversidad, Tierra y universo, combina las siguientes capacidades:

* Comprende y usa conocimientos sobre los seres vivos, materia y energia, biodiversidad, Tierra'y
universo.

e Evalua las implicancias del saber y del quehacer cientifico y tecnoldgico.

Descripcion del nivel de la competencia esperado al final del ciclo IV

Explica, con base en evidencias documentadas con respaldo cientifico, las relaciones que estable-
ce entre: las fuentes de energia o sus manifestaciones con los tipos de cambio que producen en los
materiales; entre las fuerzas con el movimiento de los cuerpos; la estructura de los sistemas vivos
con sus funciones y su agrupacién en especies; la radiacion del sol con las zonas climaticas de la
Tierray las adaptaciones de los seres vivos. Opina sobre los impactos de diversas tecnologias en la
solucién de problemas relacionados a necesidades y estilos de vida colectivas.

DESEMPENOS DE TERCER GRADO DESEMPENOS DE CUARTO GRADO

Cuando el estudiante explica el mundo natural
y artificial basandose en conocimientos sobre
los seres vivos, materia y energia, biodiversi-
dad, Tierra y universo, y se encuentra en pro-
ceso hacia el nivel esperado del ciclo 1V, realiza
desempefios como los siguientes:

* Describe los drganos que conforman los sis-
temas de plantas y animales.

e Compara diversas especies y reconoce se-
mejanzas y diferencias.

« Clasifica los materiales de acuerdo a sus ca-
racteristicas fisicas (duros, blandos, fragiles,
etc.).

* Relaciona el desplazamiento, el cambio de
direccion o la modificacion de la forma de
los objetos por la aplicacion de fuerzas so-
bre ellos. Ejemplo: El estudiante relaciona
la deformacion que sufre una pelota con la
fuerza generada sobre ella cuando alguien la
presiona con la planta de los pies.

Cuando el estudiante explica el mundo natural
y artificial basdndose en conocimientos sobre
los seres vivos, materia y energia, biodiversi-
dad, Tierra y universo, y logra el nivel espera-
do del ciclo IV, realiza desempefios como los
siguientes:

e Utiliza modelos para explicar las relaciones
entre los érganos y sistemas con las funcio-
nes vitales en plantas y animales. Ejemplo:
El estudiante utiliza un modelo para descri-
bir como el sistema digestivo transforma los
alimentos en nutrientes que se distribuyen, a
través de la sangre, por todo el organismo.

e Justifica por qué los individuos se reprodu-
cen con otros de su misma especie.

* Describe que los objetos pueden sufrir cam-
bios reversibles e irreversibles por accion de
la energia. Ejemplo: £/ estudiante describe
por qué un cubo de hielo se disuelve por ac-
cion del calor del ambiente y por qué puede
volver a ser un cubo de hielo al colocar el Ii-
quido en un refrigerador.
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e Compara las diferentes manifestaciones del
clima a lo largo de un afio y en las diferentes
zonas en la superficie terrestre. Ejemplo: £/
estudiante diferencia las caracteristicas de la
época del afio en que llueve y otra en que no.

Describe como el habitat proporciona a los
organismos recursos para satisfacer sus ne-
cesidades bdsicas. Ejemplo: El estudiante
describe como se alimentan los animales en
la selva.

Describe las interacciones entre los seres vi-
vos y los no vivos en su habitat. Ejemplo: E/
estudiante sefiala que los herbivoros comen
pasto, que algunos animales se alimentan
de herbivoros y que las plantas necesitan del
suelo para vivir.

Argumenta por qué la creacién de objetos
tecnolodgicos para satisfacer necesidades
requiere de personas que tienen diferentes
ocupaciones o especialidades, y opina sobre
como el uso de los productos tecnoldgicos
cambia la vida de las personas y el ambiente.
Ejemplo: El estudiante explica que la produc-
cion de alimentos en conservas demanda la
produccion de materia prima, envases, plan-
ta procesadora, etc., para que las personas
puedan consumirlos, y opina acerca de las
ventajas y desventajas de esta clase de pro-
ductos, en relacion a la calidad de vida y del
ambiente.

* Relaciona los cambios en el equilibrio, la
posicion y la forma de los objetos por las
fuerzas aplicadas sobre ellos. Ejemplo: E/ es-
tudiante da razones de por qué al tirar de un
eldstico, este se deforma, y cuando cesa esta
accion, recupera su forma inicial.

 Describe cdmo la energia se manifiesta de
diferentes formas y puede usarse para di-
ferentes propodsitos. Ejemplo: E/ estudiante
describe como la energia producida en una
bateria para un carro de juguete se manifies-
ta en movimiento, sonido y luz al poner en
funcionamiento todos sus componentes.

¢ Describe el rol que cumplen los seres vivos en
su habitat. Ejemplo: E/ estudiante sefiala que
las plantas son productores, la liebre es un
consumidory la lombriz es un descomponedor.

e Argumenta por qué las plantas y los anima-
les poseen estructuras y comportamientos
adaptados a su habitat. Ejemplo: £/ estu-
diante da razones de por qué un camaledn
se mimetiza con su ambiente o por qué los
cactus tienen espinas en lugar de hojas.

« Describe las diferentes zonas climaticas y se-
fiala que se forman por la distribucion de la
energia del sol sobre la Tierra y su relieve.

¢ Argumenta por qué los diversos objetos tec-
noloégicos son creados para satisfacer nece-
sidades personales y colectivas. Ejemplo: E/
estudiante da razones de por qué los rayos
X son empleados por los médicos en el diag-
néstico de fracturas, asi como las ventajas y
desventajas de su uso.

* Opina sobre los cambios que la tecnolo-
gia ha generado en la forma de vivir de las
personas y en el ambiente. Ejemplo: E/l estu-
diante explica que gracias a la refrigeradora
se pueden conservar los alimentos durante
mds tiempo, y como esto impacta sobre la
calidad de vida y del ambiente.
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COMPETENCIA “EXPLICA EL MUNDO FiSICO BASANDOSE EN CONOCIMIENTOS SOBRE

LOS SERES VIVOS, MATERIA Y ENERGIA, BIODIVERSIDAD, TIERRA Y UNIVERSO”

Cuando el estudiante explica el mundo natural y artificial basdandose en conocimientos sobre los
seres vivos, materia y energia, biodiversidad, Tierra y universo, combina las siguientes capacidades:

* Comprende y usa conocimientos sobre los seres vivos, materia y energia, biodiversidad, Tierray
universo.

« Evalua las implicancias del saber y del quehacer cientifico y tecnolégico.

Descripcion del nivel de la competencia esperado al final del ciclo V

Explica, con base en evidencia con respaldo cientifico, las relaciones entre: propiedades o funcio-
nes macroscépicas de los cuerpos, materiales o seres vivos con su estructura y movimiento mi-
croscopico; la reproduccion sexual con la diversidad genética; los ecosistemas con la diversidad de
especies; el relieve con la actividad interna de la Tierra. Relaciona el descubrimiento cientifico o la
innovacion tecnolégica con sus impactos. Justifica su posicion frente a situaciones controversiales
sobre el uso de la tecnologia y el saber cientifico.
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DESEMPENOS DE QUINTO GRADO DESEMPENOS DE SEXTO GRADO

Cuando el estudiante explica el mundo natural
y artificial basdndose en conocimientos sobre
los seres vivos, materia y energia, biodiversi-
dad, Tierra y universo, y se encuentra en pro-
ceso hacia el nivel esperado del ciclo V, realiza
desempefios como los siguientes:

e Describe las diferencias entre la célula ani-
mal y vegetal, y explica que ambas cumplen
funciones basicas. Ejemplo: El estudiante
describe por qué el cuerpo de un animal es
suave en comparacion con una planta, en
funcion del tipo de células que poseen.

* Representa las diferentes formas de repro-
duccién de los seres vivos.

* Describe la materia y sefiala que se compo-
ne de particulas pequefias. Ejemplo: E/ estu-
diante sefiala que el vapor (moléculas) que
sale del agua cuando hierve es la razon por
la que disminuye el volumen inicial.

* Describe los ecosistemas y sefiala que se
encuentran constituidos por componentes
abioticos y bidticos que se interrelacionan.

* Describe el caracter dinamico de la estructu-
ra externa de la Tierra.

« Justifica que el quehacer tecnoldgico progre-
sa con el paso del tiempo como resultado del
avance cientifico para resolver problemas.

e Opina cémo el uso de los objetos tecnolo-
gicos impacta en el ambiente, con base en
fuentes documentadas con respaldo cientifi-
co. Ejemplo: El estudiante opina sobre como
la demanda de muebles de madera promue-
ve el desarrollo de maquinaria maderera, asi
como la deforestacidn, y qué alternativas exis-
ten desde la ciencia y tecnologia para fomen-
tar el desarrollo sostenible de esta industria.

Cuando el estudiante explica el mundo natural y
artificial basdndose en conocimientos sobre los
seres vivos, materia y energia, biodiversidad, Tie-
rra y universo, y logra el nivel esperado del ciclo
V, realiza desempefios como los siguientes:

 Describe los organismos y sefiala que pue-
den ser unicelulares o pluricelulares y que
cada célula cumple funciones basicas o es-
pecializadas. Ejemplo: El estudiante sefiala
que las bacterias necesitan un huésped para
poder cumplir sus funciones bdsicas.

Relaciona la reproduccién sexual con la di-
versidad dentro de una especie.

Relaciona los estados de los cuerpos con las
fuerzas que predominan en sus moléculas
(fuerzas de repulsion y cohesion) y sus atomos.

Relaciona los cambios que sufren los mate-
riales con el reordenamiento de sus compo-
nentes constituyentes. Ejemplo: £/ estudian-
te relaciona la ceniza, el humo y el vapor del
agua con la combustion de madera.

Interpreta la relacion entre la temperatura
y el movimiento molecular en los objetos.
Ejemplo: El estudiante da razones de por qué
cuando se calienta un objeto metdlico como
el aluminio, este cambia de tamafio.

Justifica por qué la diversidad de especies
da estabilidad a los ecosistemas. Ejemplo:
El estudiante da razones de por qué cuando
disminuye la cantidad de pasto por el friaje,
la poblacidn de vizcachas se reduce, y cémo
esto también afecta a la poblacion de zorros.

Relaciona los cambios del relieve terrestre con la
estructura dindmica interna y externa de la Tierra.

Argumenta que algunos objetos tecnoldgicos
y conocimientos cientificos han ayudado a for-
mular nuevas teorias que propiciaron el cam-
bio en la forma de pensary el estilo de vida de
las personas. Ejemplo: £ estudiante da razones
de cémo el uso del telescopio dio un nuevo lu-
gar a la Tierra en el universo y de como con el
microscopio se origind la teoria de los gérme-
nes como causantes de enfermedades.

Defiende su punto de vista respecto al avan-
ce cientifico y tecnoldgico, y su impacto en
la sociedad y el ambiente, con base en fuen-
tes documentadas con respaldo cientifico.
Ejemplo: £/ estudiante discute sus puntos de
vista acerca de si la instalacion de antenas
de telefonia en zonas pobladas podria afec-
tar la salud de los seres vivos.
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COMPETENCIA

Disefia y construye soluciones tecnoldgicas para
resolver problemas de su entorno

El estudiante es capaz de construir objetos, procesos o sistemas tecnoldgicos, basindose en
conocimientos cientificos, tecnoldgicos y de diversas practicas locales, para dar respuesta a
problemas del contexto, ligados a las necesidades sociales, poniendo en juego la creatividad y
perseverancia.

Esta competencia implica la combinacién de las siguientes capacidades:

® Determina una alternativa de solucién tecnologica: al detectar un problema y
proponer alternativas de solucién creativas basadas en conocimientos cientifico, tecnoldgico
y practicas locales, evaluando su pertinencia para seleccionar una de ellas.

® Disefa la alternativa de solucion tecnologica: es representar de manera gréfica o
esquemdtica la estructura y funcionamiento de la solucién tecnoldgica (especificaciones
de disefo), usando conocimiento cientifico, tecnoldgico y précticas locales, teniendo en
cuenta los requerimientos del problema y los recursos disponibles.

® Implementay validala alternativa de solucion tecnologica: esllevar a cabo laalternativa
de solucién, verificando y poniendo a prueba el cumplimiento de las especificaciones de
disefio y el funcionamiento de sus partes o etapas.

® Evaltia y comunica el funcionamiento y los impactos de su alternativa de solucion
tecnologica: es determinar qué tan bien la solucién tecnoldgica logré responder a los
requerimientos del problema, comunicar su funcionamiento y analizar sus posibles
impactos, en el ambiente y la sociedad, tanto en su proceso de elaboracién como de uso.
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Estandares de aprendizaje de la competencia:

Disefia y construye 7
soluciones

tecnologicas para

resolver problemas

de su entorno

NIVEL 6

NIVEL 5

I NIVEL 4

NIVEL 3

g NIVEL 2 oo eowae

Nivel 8 Nivel destacado Nivel destacado

Nivel esperado al final del ciclo

Nivel 7 Nivel esperado al final del ciclo VII
avanzado

Nivel 6 Nivel esperado al final del ciclo VI

Nivel esperado al final del ciclo

Nivel 5 Nivel esperado al final del cicloV | . ;
intermedio

Nivel 4 Nivel esperado al final del ciclo IV

Nivel esperado al final del ciclo

Nivel 3 Nivel esperado al final del ciclo Il o
Inicial

Nivel 2 Nivel esperado al final del ciclo Il

Nivel 1 Nivel esperado al final del ciclo |

*En el caso de la modalidad de Educacion Basica Especial, los estudiantes con disca-
pacidad intelectual severa o no asociada a discapacidad tienen los mismos estandares
de aprendizaje que reciben los estudiantes la Educacion Basica Regular. La institucion
educativa y el Estado garantizan los medios, recursos y apoyos necesarios, asi como las
adaptaciones curriculares y organizativas que se requieren.

H| NIVEL 1

2 000
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DESCRIPCION DE LOS NIVELES DEL DESARROLLO DE LA COMPETENCIA

DESTACADO

Disefia y construye soluciones tecnoldgicas al justificar el alcance del problema tecnoldgico y sus alternativas de soluciéon basado en
conocimientos cientificos. Propone una expresién matematica para estimar la eficiencia y confiablidad de su alternativa de solucion, la
representa a través de esquemas o dibujos estructurados a escala, con vistas y perspectivas, que incluyen aspectos de funcionamiento o
mantenimiento. Explica las caracteristicas de forma, estructura, funciéon y explica el procedimiento, asi como los recursos, herramientas y
materiales seleccionados. Verifica el funcionamiento de la solucién tecnoldgica considerando los requerimientos, detecta imprecisiones en la
construccién de la solucidn tecnoldgica y realiza ajustes o redisefia su alternativa. Explica el conocimiento cientifico, procedimiento aplicado y
funcionamiento, asi como las dificultades del disefio y laimplementacion, realiza pruebas para verificar el rango de funcionamiento y eficiencia
de la solucién tecnoldgica. Infiere impactos de la solucidn tecnoldgica, asi como estrategias o métodos de mitigacion.

Disefia y construye soluciones tecnoldgicas al justificar el alcance del problema tecnoldgico, determinar la interrelaciéon de los factores
involucrados en él y justificar su alternativa de solucién basado en conocimientos cientificos. Representa la alternativa de solucién a través
de esquemas o dibujos estructurados a escala, con vistas y perspectivas, incluyendo sus partes o etapas. Establece caracteristicas de forma,
estructura, funcidn y explica el procedimiento, los recursos para implementarlas, asi como las herramientas y materiales seleccionados. Verifica
el funcionamiento de la solucion tecnoldgica considerando los requerimientos, detecta errores en la seleccién de materiales, imprecisiones en
las dimensiones y procedimientos y realiza ajustes o redisefia su alternativa de solucién. Explica el conocimiento cientifico y el procedimiento
aplicado, asi como las dificultades del disefio y laimplementacidn, evalta su funcionamiento, la eficiencia y propone estrategias para mejorarlo.
Infiere impactos de la solucion tecnoldgica y elabora estrategias para reducir los posibles efectos negativos.

Disefia y construye soluciones tecnoldgicas al delimitar el alcance del problema tecnolégico y las causas que lo generan, y propone alternativas
de solucién basado en conocimientos cientificos. Representa la alternativa de solucién, a través de esquemas o dibujos incluyendo sus
partes o etapas. Establece caracteristicas de forma, estructura, funcién y explica el procedimiento, los recursos para implementarlas, asi
como las herramientas y materiales seleccionados; verifica el funcionamiento de la solucién tecnoldgica, considerando los requerimientos,
detecta errores en la seleccion de materiales, imprecisiones en las dimensiones, procedimientos y realiza ajustes. Explica el procedimiento,
conocimiento cientifico aplicado, asi como las dificultades en el disefio e implementacidn, evallia el alcance de su funcionamiento a través de
pruebas considerando los requerimientos establecidos y propone mejoras. Infiere impactos de la solucién tecnoldgica.

Disefia y construye soluciones tecnoldgicas al identificar las causas que generan problemas tecnoldgicos y propone alternativas de solucion
con base en conocimientos cientificos. Representa una de ellas incluyendo sus partes o etapas, a través de esquemas o dibujos estructurados.
Establece caracteristicas de forma, estructura y funcién y explica el procedimiento, los recursos de implementacion; los ejecuta usando
herramientas y materiales seleccionados; verifica el funcionamiento de la soluciéon tecnoldgica detectando imprecisiones y realiza ajustes para
mejorarlo. Explica el procedimiento, conocimiento cientifico aplicado y limitaciones de la solucion tecnoldgica. Evalta su funcionamiento a
través de pruebas considerando los requerimientos establecidos y propone mejoras. Infiere impactos de la solucién tecnoldgica.

Disefia y construye soluciones tecnoldgicas al establecer las posibles causas que generan problemas tecnoldgicos; propone alternativas de

solucién con conocimientos cientificos. Representa una de ellas, incluyendo las partes o etapas, a través de esquemas o dibujos; establece
caracteristicas de forma, estructura y funcion y explica una secuencia de pasos para implementarla usando herramientas y materiales; verifica
el funcionamiento de la solucidn tecnoldgica y realiza ajustes. Explica el procedimiento, conocimiento cientifico aplicado y beneficios de la
solucién tecnoldgica; evalta su funcionamiento considerando los requerimientos establecidos y propone mejoras.

una, incluyendo sus partes, a través de esquemas o dibujos y describe la secuencia de pasos para implementarla, usando herramientas y
materiales seleccionados. Realiza ajustes en el proceso de construccion de la solucién tecnoldgica. Describe el procedimiento y beneficios de

e Disefia y construye soluciones tecnoldgicas al establecer las causas de un problema tecnolégico y propone alternativas de solucién. Representa
la solucién tecnoldgica; evalda su funcionamiento segun los requerimientos establecidos y propone mejoras.

Este nivel tiene como base el nivel 1 de la competencia “Indaga mediante métodos cientificos”.
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DESEMPENOS POR GRADO

Ciclo III

COMPETENCIA “DISENA Y CONSTRUYE SOLUCIONES TECNOLOGICAS

PARA RESOLVER PROBLEMAS DE SU ENTORNO”

Cuando el estudiante disefia y construye soluciones tecnoldgicas para resolver problemas de su

entorno, combina las siguientes capacidades:

» Determina una alternativa de solucion tecnoldgica.

« Disefia la alternativa de solucién tecnoldgica.

e Implementa y valida la alternativa de solucién tecnoldgica.

e Evalla y comunica el funcionamiento y los impactos de su alternativa de solucién tecnoldgica.

Descripcion del nivel de la competencia esperado al final del ciclo Il

Disefia y construye soluciones tecnoldgicas al establecer las causas de un problema tecnoldgico y
propone alternativas de solucién. Representa una, incluyendo sus partes, a través de esquemas o
dibujos y describe la secuencia de pasos para implementarla, usando herramientas y materiales
seleccionados. Realiza ajustes en el proceso de construccion de la solucién tecnoldgica. Describe
el procedimiento y beneficios de la solucion tecnolégica; evalia su funcionamiento segun los re-

querimientos establecidos y propone mejoras.

DESEMPENOS DE PRIMER GRADO DESEMPENOS DE SEGUNDO GRADO

Cuando el estudiante disefia y construye so-
luciones tecnoldgicas para resolver problemas
de suentornoy se encuentra en proceso hacia
el nivel esperado del ciclo Ill, realiza desempe-
flos como los siguientes:

e Selecciona un problema tecnoldgico de su
entorno. Explica su alternativa de solucién
con base en conocimientos previos o prac-
ticas locales; considera los requerimientos
que debera cumplir y los recursos disponi-
bles para construirla. Ejemplo: £/ estudiante
propone retirar los residuos sélidos del jardin
de la institucion educativa, para ello, elabo-
rard un rastrillo, con material reciclable, a
fin de evitar tocar directamente los desechos
con las manos.

* Representa su alternativa de solucion tecno-
|6gica con dibujos y textos. Describe lo que
hard para construirla. Ejemplo: £/ estudiante
dibuja su rastrillo, sefiala sus partes y comen-
ta qué acciones realizard para elaborarlo.

Cuando el estudiante disefia y construye solu-
ciones tecnoldgicas para resolver problemas de
su entornoy logra el nivel esperado del ciclo Il
realiza desempefios como los siguientes:

* Selecciona un problema tecnolégico de su
entorno y describe las causas que lo gene-
ran. Explica su alternativa de solucién con
base en conocimientos previos o practicas
locales; toma en cuenta los requerimientos
que debe cumplir y los recursos disponibles
para construirla.

Representa su alternativa de solucion tec-
noldgica con dibujos y textos. Describe sus
partes, la secuencia de pasos para su ela-
boracion y selecciona herramientas, instru-
mentos y materiales segun sus propiedades
fisicas.

Construye su alternativa de solucién tec-
noldgica manipulando materiales, instru-
mentos y herramientas segln su utilidad;
cumple las normas de seguridad y considera
medidas de ecoeficiencia. Usa unidades de
medida convencionales. Realiza cambios o
ajustes para cumplir los requerimientos o
mejorar el funcionamiento de su alternativa
de solucion tecnoldgica.
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DESEMPENOS DE PRIMER GRADO DESEMPENOS DE SEGUNDO GRADO

« Construye la alternativa de solucion tecnolo-
gica manipulando materiales, instrumentos
y herramientas; cumple las normas de segu-
ridad y considera medidas de ecoeficiencia.
Usa unidades de medida no convenciona-
les. Realiza ensayos hasta que la alternativa
funcione. Ejemplo: £l estudiante elabora su
rastrillo utilizando botellas descartables de
medio litro, un palo de escoba en desuso o
una rama larga y delgada, tijeras, cordel o
soga; evita hacerse dafio con dichas herra-
mientas. Utiliza el grosor de sus dedos para
estimar el ancho de cada diente del rastrillo y
su mano para estimar el largo. Rastrilla una
parte del jardin de la institucion educativa y
afiade o quita dientes al rastrillo, segun sea
necesario, hasta que funcione.

* Realiza pruebas para verificar el funciona-
miento de su alternativa de solucién tecno-
légica con los requerimientos establecidos.
Describe cémo la construyd, su uso, benefi-
cios y los conocimientos previos o practicas
locales aplicadas. Comenta las dificultades
que tuvo. Ejemplo: E/ estudiante rastrilla
todo el jardin de la institucion educativa para
comprobar la durabilidad del rastrillo y, al
finalizar, estima el desgaste de cada dien-
te con el uso de su mano, a fin de predecir
cudntas veces mds podria rastrillar el jardin.
Explica a sus compafieros cémo elabord su
rastrillo, de qué manera se utiliza, de ddnde
obtuvo las ideas para hacerlo, el impacto del
mismo en el manejo de residuos sélidos en
la institucidn educativa y los problemas que
tuvo en el proceso de elaboracion.

* Realiza pruebas para verificar el funciona-
miento de su alternativa de solucién tecno-
|6gica con los requerimientos establecidos.
Describe cdmo la construyd, su uso, bene-
ficios y funcionamiento, asi como los cono-
cimientos previos o practicas locales aplica-
das. Comenta las dificultades que tuvo.
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Ciclo IV

DESEMPENOS POR GRADO

COMPETENCIA “DISENA Y CONSTRUYE SOLUCIONES TECNOLOGICAS

PARA RESOLVER PROBLEMAS DE SU ENTORNO”

Cuando el estudiante disefia y construye soluciones tecnoldgicas para resolver problemas de su
entorno, combina las siguientes capacidades:

» Determina una alternativa de solucion tecnoldgica.
« Disefia la alternativa de solucién tecnoldgica.
e Implementa y valida la alternativa de solucién tecnoldgica.

e Evalla y comunica el funcionamiento y los impactos de su alternativa de solucién tecnoldgica.

Descripcidon del nivel de la competencia esperado al final del ciclo IV

Disefia y construye soluciones tecnoldgicas al establecer las posibles causas que generan proble-
mas tecnoldgicos; propone alternativas de solucién con conocimientos cientificos. Representa una
de ellas, incluyendo las partes o etapas, a través de esquemas o dibujos; establece caracteristicas
de forma, estructuray funcion y explica una secuencia de pasos para implementarla usando herra-
mientas y materiales; verifica el funcionamiento de la solucidn tecnoldgica y realiza ajustes. Explica
el procedimiento, conocimiento cientifico aplicado y beneficios de la solucién tecnolégica; evalta
su funcionamiento considerando los requerimientos establecidos y propone mejoras.

DESEMPENOS DE TERCER GRADO DESEMPENOS DE CUARTO GRADO

Cuando el estudiante disefia y construye so-
luciones tecnolégicas para resolver problemas
de su entornoy se encuentra en proceso hacia
el nivel esperado del ciclo IV, realiza desempe-
flos como los siguientes:

¢ Determina el problema tecnolégico y las
causas que lo generan. Propone alternativas
de solucién con base en conocimientos cien-
tificos o practicas locales, asi como los re-
qguerimientos que debe cumplir y los recur-
sos disponibles para construirlas. Ejemplo: £/
estudiante propone construir un sistema de
riego para el jardin de la institucion educa-
tiva usando material reciclable, a fin de que
disminuya el consumo de agua, basdndose
en el conocimiento de las técnicas de regadio
y en las formas de riego de jardines, parques
o chacras observadas en su localidad.

Cuando el estudiante disefia y construye solu-
ciones tecnoldgicas para resolver problemas
de su entorno y logra el nivel esperado del ci-
clo 1V, realiza desempefios como los siguientes:

e Determina el problema tecnoldgico y las
causas que lo generan. Propone alternati-
vas de solucidon con base en conocimientos
cientificos o practicas locales, asi como los
requerimientos que debe cumplir y los re-
cursos disponibles para construirlas.

* Representa su alternativa de solucidn tec-
noldgica con dibujos y textos; describe sus
partes o etapas, la secuencia de pasos, sus
caracteristicas, forma, estructura y funcién.
Selecciona herramientas, instrumentos vy
materiales segun sus propiedades fisicas.
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DESEMPENOS DE TERCER GRADO DESEMPENOS DE CUARTO GRADO

e Representa su alternativa de solucién tec-
nologica con dibujos y textos; describe sus
partes, la secuencia de pasos para su imple-
mentacion y selecciona herramientas, instru-
mentos y materiales segln sus propiedades
fisicas. Ejemplo: El estudiante realiza grdficos
de su sistema de riego, lo presenta y describe
coémo serd construido y como funcionard.

e Construye su alternativa de solucion tec-
nolégica manipulando materiales, instru-
mentos y herramientas segun su utilidad;
cumple las normas de seguridad y considera
medidas de ecoeficiencia. Usa unidades de
medida convencionales. Realiza cambios o
ajustes para cumplir los requerimientos o
mejorar el funcionamiento de su alternativa
de solucién tecnolégica. Ejemplo: El estu-
diante construye su sistema de riego usan-
do material reciclable (botellas descartables
y mangueras) y herramientas (tijeras, cinta
adhesiva, punzones, etc.), siguiendo las reco-
mendaciones para su sequridad y la limpieza
de la mesa de trabajo. Riega el jardin de la
institucion educativa utilizando el sistema de
riego y realiza las modificaciones necesarias
hasta que funcione y cumpla con los requeri-
mientos establecidos.

* Realiza pruebas para verificar si la solucién
tecnoldgica cumple con los requerimientos
establecidos. Explica cédmo construyd su
solucion tecnolégica, su funcionamiento, el
conocimiento cientifico o practicas locales
aplicadas y las dificultades superadas. Ejem-
plo: El estudiante pone en funcionamiento su
sistema de riego por dos meses (previamen-
te, determina cudnto volumen de agua se
usaba para regar el drea correspondiente al
jardin y realiza una lectura inicial del recibo
de agua). Después de ese tiempo, compara
los recibos de agua e indica si el consumo
disminuyd. Finalmente, menciona qué mate-
riales y herramientas utilizé para construir su
sistema de riego, si fue fdcil, de donde obtu-
vo las ideas para su construccion, asi como
qué le gusto mds y qué no le gusto.

e Construye su alternativa de solucion tecno-
|6gica manipulando materiales, instrumen-
tos y herramientas segun sus funciones;
cumple las normas de seguridad y medidas
de ecoeficiencia. Usa unidades de medida
convencionales. Realiza cambios o ajustes
para cumplir los requerimientos o mejorar
el funcionamiento de su alternativa de solu-
cién tecnologica.

* Realiza pruebas para verificar si la solucién
tecnoldgica cumple con los requerimientos
establecidos. Explica como construyd su
alternativa de solucion tecnolégica, su fun-
cionamiento, el conocimiento cientifico o las
practicas locales aplicadas, las dificultades
superadas y los beneficios e inconvenientes
de su uso.
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Ciclo'V

DESEMPENOS POR GRADO

COMPETENCIA “DISENA Y CONSTRUYE SOLUCIONES TECNOLOGICAS

PARA RESOLVER PROBLEMAS DE SU ENTORNO”

Cuando el estudiante disefia y construye soluciones tecnoldgicas para resolver problemas de su
entorno, combina las siguientes capacidades:

¢ Determina una alternativa de solucién tecnoldgica.
¢ Disefia la alternativa de solucién tecnoldgica.
¢ Implementa y valida la alternativa de solucion tecnolégica.

« Evalla y comunica el funcionamiento y los impactos de su alternativa de solucién tecnolégica.

Descripcidon del nivel de la competencia esperado al final del ciclo V

Disefia y construye soluciones tecnoldgicas al identificar las causas que generan problemas tecnolo-
gicos y propone alternativas de solucion con base en conocimientos cientificos. Representa una de
ellas incluyendo sus partes o etapas, a través de esquemas o dibujos estructurados. Establece carac-
teristicas de forma, estructura y funcidn y explica el procedimiento, los recursos de implementacion;
los ejecuta usando herramientas y materiales seleccionados; verifica el funcionamiento de la solu-
cion tecnoldgica detectando imprecisiones y realiza ajustes para mejorarlo. Explica el procedimiento,
conocimiento cientifico aplicado y limitaciones de la solucién tecnoldgica. Evalua su funcionamiento
a través de pruebas considerando los requerimientos establecidos y propone mejoras. Infiere impac-
tos de la solucion tecnoldgica.

DESEMPENOS DE QUINTO GRADO DESEMPENOS DE SEXTO GRADO

Cuando el estudiante disefia y construye so-
luciones tecnolégicas para resolver problemas
de su entornoy se encuentra en proceso hacia
el nivel esperado del ciclo V, realiza desempe-
filos como los siguientes:

¢ Determina el problema tecnoldgico, las cau-
sas que lo generan y su alternativa de solu-
cion, con base en conocimientos cientificos
o practicas locales; asimismo, los requeri-
mientos que debe cumplir y los recursos dis-
ponibles para construirla. Ejemplo: Ante la
necesidad de conservar el refrigerio caliente,
el estudiante propone elaborar un envase
que permita mantener las bebidas calien-
tes por 2 horas. Considera los principios de
conservacion del calor en los cuerpos y las
formas de conservacion del calor en los ali-
mentos utilizados por sus familiares o la co-
munidad. Usa materiales reciclables.

Cuando el estudiante disefia y construye so-
luciones tecnoldgicas para resolver problemas
de su entorno y logra el nivel esperado del ci-
cloV, realiza desempefios como los siguientes:

e Determina el problema tecnoldgico, las cau-
sas que lo generan y su alternativa de solu-
cion, con base en conocimientos cientificos
o practicas locales; asimismo, los requeri-
mientos que debe cumplir y los recursos dis-
ponibles para construirla.

* Representa su alternativa de solucion tec-
noldgica con dibujos y textos; describe sus
partes o etapas, la secuencia de pasos y las
caracteristicas: dimensiones, forma, estructu-
ra y funcién. Selecciona herramientas, instru-
mentos y materiales segln sus propiedades
fisicas; incluye los recursos a utilizar y los posi-
bles costos. Considera el tiempo para desarro-
llarla y las medidas de seguridad necesarias.
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DESEMPENOS DE QUINTO GRADO DESEMPENOS DE SEXTO GRADO

e Representa su alternativa de solucién tec-
noldgica con dibujos y textos; describe sus
partes o etapas, la secuencia de pasos, ca-
racteristicas de forma, estructura y funcion.
Selecciona herramientas, instrumentos y
materiales segln sus propiedades fisicas.
Considera el tiempo para desarrollarla y las
medidas de seguridad necesarias, asi como
medidas de ecoeficiencia. Ejemplo: E/l estu-
diante dibuja el envase para mantener las
bebidas calientes; describe las partes que
tendrd y sus caracteristicas: tamafio, forma,
material del que estard hecho; expone cémo
lo elaborard y hace un listado de las herra-
mientas que utilizard (papel de aluminio, po-
liestireno expandido, lana, botellas descarta-
bles, pegamento, tijeras, etc.).

Construye su alternativa de solucion tecno-
l6gica manipulando los materiales, instru-
mentos y herramientas segun sus funciones;
cumple las normas de seguridad. Usa uni-
dades de medida convencionales. Verifica
el funcionamiento de cada parte o etapa de
la solucién tecnoldgica y realiza cambios o
ajustes para cumplir los requerimientos es-
tablecidos. Ejemplo: £/ estudiante elabora el
envase para mantener las bebidas calientes
utilizando botellas de pldstico descartables,
papel de aluminio, poliestireno, lana, pega-
mento, tijeras, etc.; determina el tamafio
del envase en centimetros y su capacidad
en mililitros; maneja las herramientas e ins-
trumentos con los cuidados del caso. Pone
a prueba el envase elaborado y lo compara
con otro diferente de las mismas dimensio-
nes, vierte agua caliente, mide la temperatu-
ra inicial del liquido de ambos envases y los
cierra. Vuelve a tomar la temperatura des-
pués de 30 minutos y compara las medidas
encontradas, para determinar si el envase
elaborado conserva mejor el agua caliente
que el otro. Si la diferencia de la temperatura
de los liquidos de los dos envases no es am-
plia, realizard los ajustes necesarios, como
aumentar las capas de papel aluminio o lana
que envuelven el envase elaborado.

« Construye su alternativa de solucion tecno-
l6égica manipulando los materiales, instru-
mentos y herramientas segun sus funciones;
cumple las normas de seguridad y considera
medidas de ecoeficiencia. Usa unidades de
medida convencionales. Verifica el funciona-
miento de cada parte o etapa de la solucion
tecnoldgica; detecta imprecisiones en las
dimensiones y procedimientos, o errores en
la seleccion de materiales; y realiza ajustes o
cambios necesarios para cumplir los reque-
rimientos establecidos.

Realiza pruebas para verificar si la solucién
tecnoldgica cumple con los requerimientos
establecidos. Explica como construyd su so-
lucion tecnoldgica, su funcionamiento, el co-
nocimiento cientifico o las practicas locales
aplicadas, las dificultades superadas y los be-
neficios e inconvenientes de su uso. Infiere
posibles impactos positivos o negativos de la
solucion tecnoldgica en diferentes contextos.
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DESEMPENOS DE QUINTO GRADO DESEMPENOS DE SEXTO GRADO

* Realiza pruebas para verificar si la solucién
tecnoldgica cumple con los requerimientos
establecidos. Explica cédmo construyd su
solucién tecnoldgica, su funcionamiento, el
conocimiento cientifico o las practicas lo-
cales aplicadas, las dificultades superadas y
los beneficios e inconvenientes de su uso.
Ejemplo: El estudiante pone a prueba nue-
vamente el envase elaborado. Vierte agua
caliente, toma la temperatura inicial y des-
pués de 2 horas toma la temperatura final.
Si nota que la temperatura inicial del agua
solo ha descendido en un 50%, determina
que su prototipo cumple el requerimiento
establecido. Demuestra a sus compafieros
el funcionamiento de su envase mientras
comenta como lo hizo y explica los inconve-
nientes que tuvo que superar hasta llegar a
la version final.

e Construye su alternativa de solucion tecno-
|6gica manipulando los materiales, instru-
mentos y herramientas segun sus funciones;
cumple las normas de seguridad y considera
medidas de ecoeficiencia. Usa unidades de
medida convencionales. Verifica el funciona-
miento de cada parte o etapa de la solucién
tecnolégica; detecta imprecisiones en las
dimensiones y procedimientos, o errores en
la seleccion de materiales; y realiza ajustes o
cambios necesarios para cumplir los reque-
rimientos establecidos.

Realiza pruebas para verificar si la solucion
tecnoldgica cumple con los requerimientos
establecidos. Explica como construyd su so-
lucion tecnoldgica, su funcionamiento, el co-
nocimiento cientifico o las practicas locales
aplicadas, las dificultades superadas y los be-
neficios e inconvenientes de su uso. Infiere
posibles impactos positivos o negativos de la
solucién tecnoldgica en diferentes contextos.

6.9 Area de Educacién Religiosa

49 En concordancia con el
Reglamento de la Ley General de
Educacién (art. 42) y la Ley de
Libertades Religiosas (art. 8) en las
instituciones educativas en todos sus
niveles y modalidades, se respetard el
derecho a exonerarse de la ensefianza
en materia de religién.

El contenido del area de Religion ha sido elaborado por
la Oficina Nacional de Educacion Catoélica (ONDEC) y se
incorporan en cumplimiento del concordato firmado entre
el Estado Peruano y el Vaticano®*®.

El ser humano posee, gracias a su condicién espiritual, el don de percibir lo sagrado, la
capacidad de captar el fundamento de todas las cosas, su rafz y destino trascendentes en
cuanto creaturas, es decir, procedentes de un Creador universal. Toda persona busca en su
vida la verdad que dé sentido a su existencia para alcanzar la felicidad. Esta dimensién de
profundidad espiritual explica el fenémeno religioso en la historia de la humanidad pasada
y presente. El hecho religioso forma parte del conjunto de expresiones de lo real como
experiencia especifica humana, mds alld de la limitada realidad disponible para el resto de
seres del mundo mineral, vegetal y animal.
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Por ello, en la educacién es tan fundamental como necesario que las personas descubran y
asuman la existencia de un Ser y una Verdad que nos proporcionan identidad y dignidad
humanas; que tomen conciencia de ser hijos de Dios, creados a su imagen y semejanza,
reconociéndole como quien actda providentemente en sus vidas y da sentido a los
acontecimientos de la historia humana; y que aprendan a explicar razonablemente su fe y
proyecten su plan de vida como respuesta responsable al amor de Dios.

Ellogro del Perfil de egreso de los estudiantes de la Educacion Bdsica Regular se favorece por el
desarrollo de diversas competencias. A través del enfoque espiritual, religioso y trascendente,
la Educacién Religiosa promueve y facilita que los estudiantes desarrollen y vinculen las
siguientes competencias:

Construye
su identidad como persona
humana, amada por Dios, digna,
libre y trascendente, comprendiendo
la doctrina de su propia religién, abierto al
didlogo con las que le son mas cercanas.

~

Asume la experiencia del encuentro
personal y comunitario con Dios en su
proyecto de vida en coherencia con su

creencia religiosa.
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6.9.1 Enfoques que sustentan el desarrollo de competencias en el
drea de Educacion Religiosa

En esta drea, el marco tedrico y metodoldgico que orienta el proceso de ensefianza y aprendizaje
corresponde a los enfoques humanista cristiano, cristocéntrico y comunitario.

® El enfoque humanista ctistiano permite a los estudiantes comprender y dar razén

de su fe aplicindola a la realidad, integrando la fe y la vida. Asi, podrdn encontrarse
profunda y sinceramente consigo mismos, y descubrir su verdadera identidad de seres
humanos llamados a vivir en el amor, cristalizando de esta manera en la educacién la
visién trascendente de la vida. Ademds, les permite comprender que el modelo y horizonte
de vida plena es Jesucristo, el cual propone una vivencia desde el Evangelio y sus valores,
de acuerdo al proyecto de Dios para toda la humanidad: la dignidad humana, la verdad,
la libertad, la paz, la solidaridad, el bien comin, la bondad, la justicia y la primacia de
la persona por sobre todas las cosas. Este enfoque contempla la relevancia que tiene la
religion en la vida de los estudiantes, y toma en cuenta que una educacion centrada en la
experiencia y en la formacién para la vida debe buscar y aportar instrumentos adecuados
para cultivar, interpretar, valorar y actuar desde lo religioso y espiritual, privilegiando la
inclusién de todos los estudiantes, tengan o no una opcidn religiosa. En el contexto de su
pertenencia a la sociedad, les aportard también una visién del humanismo cristiano y su
vigencia en el mundo actual, en relacién con la ética, la moral, el respeto y el didlogo con
los adeptos a otras religiones, y el aporte de la ensefianza social cristiana para comprender
la vision del hombre y del mundo.

El enfoque cristocéntrico estd orientado a promover en los estudiantes el actuar en el
mundo al estilo de Jesucristo. Consideramos que entre Dios Padre y los estudiantes hay
una relacién filial que es natural, por haber sido creados a su imagen y semejanza. En este
enfoque se nos presenta la fe como virtud teologal, por la que creemos en Dios y todo lo
que El nos ha revelado. Proponemos a los estudiantes mirar la historia de la humanidad
y su historia personal, entendidas como historia de salvacién. La historia es el lugar del
didlogo entre Dios y el hombre, y este puede reconocer entonces cudl ha sido y es la
actuacién de Dios en su propia existencia y en la historia universal. También, le permite
reconocer que Dios no es un extrafio en el mundo ni en su vida, sino que mds bien tiene un
papel protagdnico en ella, desde el momento en que es su Creador y sigue acompafiando
permanentemente a la humanidad mediante Jesucristo y su Iglesia.

Enelenfoque comunitario, laeducacién religiosa pretende que los estudiantes contribuyan
a crear, en su comunidad familiar, escolar y social, un ambiente de vida fraterna y solidaria,
animados por el espiritu evangélico del amor, que los ayudard en su autorrealizacién,
poniendo en ejercicio su capacidad innata de relacionarse responsablemente consigo
mismos, con el Ser divino, con los otros y con la naturaleza. Asi también, que ejerzan su
libertad responsable frente a todas las expresiones de la cultura humana, de modo que los
conocimientos que ellos, iluminados por la fe, vayan adquiriendo del mundo, de la vida y
del hombre en las diversas situaciones que les toque vivir, se conviertan en posibilidades de
realizacion humana y espiritual a favor de su comunidad en nombre de Dios.
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6.9.2 Competencias, capacidades, estindares de aprendizaje y
desempenos por grado

COMPETENCIA

Construye su identidad como persona humana, amada
por Dios, digna, libre y trascendente, comprendiendo
la, doctrina de su propia religién, abierto al didlogo con
lass que le son cercanas

El estudiante descubre y asume que existe un Ser y una verdad trascendente, que le da una
identidad y una dignidad humana. Toma conciencia de que es hijo de Dios creado a imagen
y semejanza, reconociendo la accién providente en su vida, a través de la escucha silenciosa,
la oracién, la gracia, la importancia de la comunién, la reconciliacién y la bisqueda reflexiva
del sentido de todo lo creado. Desde esta conciencia, los estudiantes aprenderdn a relacionarse
con Dios, como origen y fin tltimo de todos los valores.

Esta competencia, permite al estudiante comprender la doctrina cristina en su dimensién
espiritual, religiosa y trascendente, estableciendo un didlogo interdisciplinar entre fe y cultura, fe
y ciencia, fe y vida, fe y otras cosmovisiones para actuar con libertad, autonomia y responsabilidad
frente a la vida. Le permite el respeto y didlogo con otras creencias presentes en la sociedad. Con
ello se propicia el desarrollo ético, espiritual, psicoldgico y cultural del estudiante.

Esta competencia implica la combinacién de las siguientes capacidades:

® Conoce a Dios y asume su identidad religiosa y espiritual como persona digna,
libre y trascendente. El estudiante comprende las distintas manifestaciones de Dios en
su vida, a partir de un encuentro con El, basado en la tradicién cristiana para construir un
horizonte de vida significativo y pleno.

® Cultiva y valora las manifestaciones religiosas de su entorno argumentando su fe
de manera comptrensible y respetuosa. El estudiante comprende el mensaje cristiano en
relacién con los problemas existenciales comunes a las religiones y caracteristicos de todo
ser humano, con las concepciones de la vida presentes en la cultura, y con los problemas
éticos y morales en los que hoy se ve envuelta la humanidad. También expresa con libertad
su fe respetando las diversas creencias y expresiones religiosas de los demds.
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Estandares de aprendizaje de la competencia:

Construye su identidad 00—
como persona humana, =
amada por Dios, digna,

libre y trascendente, o NIVEL 6
comprendiendo la

doctrina de su propia

religion, abierto al NIVEL S

dialogo con las que

le son cercanas o

NIVEL 4

NIVEL 3

NIVEL 2 [owomes | awme e

Nivel 8 Nivel destacado Nivel destacado

Nivel esperado al final del ciclo

Nivel 7 Nivel esperado al final del ciclo VII
avanzado

Nivel 6 Nivel esperado al final del ciclo VI

Nivel esperado al final del ciclo

Nivel 5 Nivel esperado al final del cicloV | . .
intermedio

Nivel 4 Nivel esperado al final del ciclo IV

Nivel esperado al final del ciclo

Nivel 3 Nivel esperado al final del ciclo Il o
Inicial

Nivel 2 Nivel esperado al final del ciclo Il

Nivel 1 Nivel esperado al final del ciclo |

*En el caso de la modalidad de Educacion Basica Especial, los estudiantes con disca-
pacidad intelectual severa o no asociada a discapacidad tienen los mismos estandares
de aprendizaje que reciben los estudiantes la Educacion Basica Regular. La institucion
educativa y el Estado garantizan los medios, recursos y apoyos necesarios, asi como las
adaptaciones curriculares y organizativas que se requieren.

H| NIVEL 1

2 000



DESTACADO

DESCRIPCION DE LOS NIVELES DEL DESARROLLO DE LA COMPETENCIA

Sustenta con conviccion que Dios es el principio y fin de todo lo creado y que da sentido y plenitud a la existencia humana,
desarrollando una relacién personal con El. Argumenta su fe de manera comprensible y respetuosa en dialogo critico con la cultura,
la ciencia y otras manifestaciones religiosas. Actla con libertad, autonomia y responsabilidad, promoviendo la practica del bien
comun, el respeto por la vida en todas sus formas y las diferentes expresiones culturales y religiosas.

Fundamenta la presencia de Dios en la creacidn, en el Plan de Salvacién y en la vida de la Iglesia. Asume a Jesucristo como Redentor
y modelo de hombre que le ensefia a vivir bajo la accidn del Espiritu Santo, participando en la misién evangelizadora en coherencia
con su creencia religiosa. Argumenta su fe en didlogo critico con la cultura, la ciencia, otras manifestaciones religiosas y espirituales.
Propone alternativas de solucién a problemas y necesidades de su comunidad, del pais y del mundo, que expresen los valores
propios de su tradicidn cristiana y catdlica, el bien comun, la promocién de la dignidad de la persona y el respeto a la vida humana.
Interioriza el mensaje de Jesucristo y las ensefianzas de la Iglesia para actuar en coherencia con su fe.

Argumenta la presencia de Dios en la creacidn y su manifestacion en el Plan de Salvacion descritos en la Biblia, como alguien cercano
al ser humano, que lo busca, interpela y acoge. Comprende el cumplimiento de la promesa de salvacién y la plenitud de la revelacion
desde las ensefianzas del Evangelio. Propone acciones que favorecen el respeto por la vida humana y la practica del bien comun
en la sociedad. Participa en las diferentes manifestaciones de fe propias de su comunidad en didlogo con otras creencias religiosas.
Demuestra sensibilidad ante las necesidades del préjimo desde las ensefianzas del Evangelio y de la Iglesia.

Comprende el amor de Dios desde la creacion respetando la dignidad y la libertad de la persona humana. Explica la accién de
Dios presente en el Plan de Salvaciéon. Demuestra su amor a Dios y al préjimo participando en su comunidad y realizando obras de
caridad que le ayudan en su crecimiento personal y espiritual. Fomenta una convivencia cristiana basada en el didlogo, el respeto, la
tolerancia y el amor fraterno fortaleciendo su identidad como hijo de Dios.

Describe el amor de Dios presente en la creacion y en el Plan de Salvacién. Construye su identidad como hijo de Dios desde el
mensaje de Jesus presente en el Evangelio. Participa en la Iglesia como comunidad de fe y de amor, respetando la dignidad humana
y las diversas manifestaciones religiosas. Fomenta una convivencia armdnica basada en el didlogo, el respeto, |a tolerancia y el amor
fraterno.

Descubre el amor de Dios en la creacién y lo relaciona con el amor que recibe de las personas que lo rodean. Explica la presencia de
Dios en el Plan de Salvacion y la relacién que El establece con el ser humano. Convive de manera fraterna con el préjimo respetando
las diferentes expresiones religiosas. Asume las consecuencias de sus acciones con responsabilidad, comprometiéndose a ser mejor
persona, a ejemplo de Jesucristo.

Experimenta la adhesién y amor a Dios mediante el cuidado de la creacidn, la bondad hacia su familia y su entorno, de acuerdo a los
relatos biblicos. Se expresa espontdneamente con gestos, palabras, oraciones y otras formas relacionadas con su vivencia religiosa.
Agradece espontaneamente a Dios por la vida y por todo lo que recibe de El. Practica la tolerancia consigo mismo y con el préjimo
pidiendo disculpas espontdneamente cuando se equivoca o provoca algun dafio a otras personas. Expresa libremente su amor al
préjimo a través de acciones concretas.

Este nivel tiene como base principalmente el nivel 1 de la competencia “Construye su identidad”.
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Ciclo III

COMPETENCIA “CONSTRUYE SU IDENTIDAD COMO PERSONA HUMANA, AMADA POR

DESEMPENOS POR GRADO

DIOS, DIGNA, LIBRE Y TRASCENDENTE, COMPRENDIENDO LA DOCTRINA DE SU PROPIA
RELIGION, ABIERTO AL DIALOGO CON LAS QUE LE SON CERCANAS”

Cuando el estudiante construye su identidad como persona humana, amada por Dios, digna, libre
y trascendente, comprendiendo la doctrina de su propia religion, abierto al dialogo con las que le
son cercanas, combina las siguientes capacidades:

* Conoce a Dios y asume su identidad religiosa y espiritual como persona digna, libre y trascendente.

e Cultiva y valora las manifestaciones religiosas de su entorno argumentando su fe de manera
comprensible y respetuosa.

Descripcion del nivel de la competencia esperado al final del ciclo 11l

Descubre el amor de Dios en la creacion y lo relaciona con el amor que recibe de las personas que
lo rodean. Explica la presencia de Dios en el Plan de Salvacién v la relacién que El establece con
el ser humano. Convive de manera fraterna con el préjimo respetando las diferentes expresiones
religiosas. Asume las consecuencias de sus acciones con responsabilidad, comprometiéndose a
ser mejor persona, a ejemplo de Jesucristo.

DESEMPENOS DE PRIMER GRADO DESEMPENOS DE SEGUNDO GRADO

Cuando el estudiante construye su identidad
como persona humana, amada por Dios, dig-
na, libre y trascendente, comprendiendo la
doctrina de su propia religion, abierto al didlo-
go con las que le son cercanas, y se encuentra
en proceso hacia el nivel esperado del ciclo Ill,
realiza desempefios como los siguientes:

¢ |dentifica que Dios manifiesta su amor en la
Creacién y lo relaciona con el amor que reci-
be de sus padres, docentes y amigos.

¢ Comprende los principales hechos de la His-
toria de la Salvacion vy los relaciona con su
familia y su institucion educativa.

 Se relaciona con su préjimo de manera fra-
terna y respeta las expresiones de fe de los
demas.

¢ Reconoce lo bueno y lo malo de sus accio-
nes, y asume actitudes de cambio para imi-
tar a Jesus.

Cuando el estudiante construye su identidad
como persona humana, amada por Dios, dig-
na, libre y trascendente, comprendiendo la
doctrina de su propia religion, abierto al dia-
logo con las que le son cercanas, y logra el ni-
vel esperado del ciclo Ill, realiza desempefios
como los siguientes:

» Descubre que Dios nos cred, por amor, a su
imagen y semejanza, y valora sus caracteris-
ticas personales como hijo de Dios.

e Explica los principales hechos de la Historia
de la Salvacién y los relaciona con su entorno.

e Establece relaciones fraternas y respetuosas
con los demas en diferentes escenarios, y
participa en celebraciones religiosas de su
comunidad.

e Discrimina lo bueno y lo malo de sus accio-
nes, y asume actitudes de cambio y compro-
miso para imitar a Jesus.
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DESEMPENOS POR GRADO

Ciclo IV

COMPETENCIA “CONSTRUYE SU IDENTIDAD COMO PERSONA HUMANA, AMADA POR

DIOS, DIGNA, LIBRE Y TRASCENDENTE, COMPRENDIENDO LA DOCTRINA DE SU PROPIA
RELIGION, ABIERTO AL DIALOGO CON LAS QUE LE SON CERCANAS”

Cuando el estudiante construye su identidad como persona humana, amada por Dios, digna, libre
y trascendente, comprendiendo la doctrina de su propia religion, abierto al dialogo con las que le
son cercanas, combina las siguientes capacidades:

* Conoce a Dios y asume su identidad religiosa y espiritual como persona digna, libre y trascendente.

e Cultiva y valora las manifestaciones religiosas de su entorno argumentando su fe de manera
comprensible y respetuosa.

Descripcion del nivel de la competencia esperado al final del ciclo IV

Describe el amor de Dios presente en la creacion y en el Plan de Salvacion. Construye su identi-
dad como hijo de Dios desde el mensaje de Jesus presente en el Evangelio. Participa en la Iglesia
como comunidad de fe y de amor, respetando la dignidad humana vy las diversas manifestaciones
religiosas. Fomenta una convivencia armodnica basada en el didlogo, el respeto, la tolerancia y el
amor fraterno.

DESEMPENOS DE TERCER GRADO DESEMPENOS DE CUARTO GRADO

Cuando el estudiante construye su identidad
como persona humana, amada por Dios, dig-
na, libre y trascendente, comprendiendo la
doctrina de su propia religion, abierto al didlo-
go con las que le son cercanas, y se encuentra
en proceso hacia el nivel esperado del ciclo 1V,
realiza desempefios como los siguientes:

* |dentifica |la accion de Dios en diversos acon-
tecimientos de la Historia de la Salvacion.

* Conoce a Dios Padre, que se manifiesta en
las Sagradas Escrituras, y acepta el mensa-
je que le da a conocer para vivir en armonia
con El'y con los demds.

e Expresa su fe al participar en su comunidad
y respeta a sus compafieros y a los que pro-
fesan diferentes credos.

* Se compromete a una convivencia cristiana
basada en el didlogo y el respeto mutuo.

Cuando el estudiante construye su identidad
como persona humana, amada por Dios, dig-
na, libre y trascendente, comprendiendo la
doctrina de su propia religion, abierto al dia-
logo con las que le son cercanas, y logra el ni-
vel esperado del ciclo 1V, realiza desempefios
como los siguientes:

¢ Relaciona sus experiencias de vida con los
acontecimientos de la Historia de la Salva-
ciéon como manifestacion del amor de Dios.

e Conoce a Dios Padre y se reconoce como
hijo amado segun las Sagradas Escrituras
para vivir en armonia con su entorno.

* Participa en la Iglesia como comunidad de fe
y amor, y respeta la integridad de las perso-
nasy las diversas manifestaciones religiosas.

e Promueve la convivencia cristiana basada
en el didlogo, el respeto, la comprension y el
amor fraterno.
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Ciclo'V

COMPETENCIA “CONSTRUYE SU IDENTIDAD COMO PERSONA HUMANA, AMADA POR

DESEMPENOS POR GRADO

DIOS, DIGNA, LIBRE Y TRASCENDENTE, COMPRENDIENDO LA DOCTRINA DE SU PROPIA
RELIGION, ABIERTO AL DIALOGO CON LAS QUE LE SON CERCANAS”

Cuando el estudiante construye su identidad como persona humana, amada por Dios, digna, libre
y trascendente, comprendiendo la doctrina de su propia religion, abierto al dialogo con las que le
son mas cercanas, combina las siguientes capacidades:

* Conoce a Dios y asume su identidad religiosa y espiritual como persona digna, libre y trascendente.

e Cultiva y valora las manifestaciones religiosas de su entorno argumentando su fe de manera
comprensible y respetuosa.

Descripcion del nivel de la competencia esperado al final del ciclo V

Comprende el amor de Dios desde la creacién respetando la dignidad vy la libertad de la persona
humana. Explica la accién de Dios presente en el Plan de Salvacion. Demuestra su amor a Dios y
al préjimo participando en su comunidad y realizando obras de caridad que le ayudan en su creci-
miento personal y espiritual. Fomenta una convivencia cristiana basada en el didlogo, el respeto, la
tolerancia y el amor fraterno fortaleciendo su identidad como hijo de Dios.

DESEMPENOS DE QUINTO GRADO DESEMPENOS DE SEXTO GRADO

Cuando el estudiante construye su identidad
como persona humana, amada por Dios, dig-
na, libre y trascendente, comprendiendo la
doctrina de su propia religion, abierto al didlo-
go con las que le son cercanas, y se encuentra
en proceso hacia el nivel esperado del ciclo V,
realiza desempefios como los siguientes:

¢ Explica el amor de Dios presente en la Crea-
cién y se compromete a cuidarla.

¢ Reconoce el amor de Dios presente en la
Historia de la Salvacion respetandose a si
mismo vy a los demas.

¢ Expresa suamor a Dios y al projimo realizan-
do acciones que fomentan el respeto por la
vida humana.

¢ Promueve la convivencia armonica en su en-
torno mas cercano y fortalece su identidad
como hijo de Dios.

Cuando el estudiante construye su identidad
como persona humana, amada por Dios, dig-
na, libre y trascendente, comprendiendo la
doctrina de su propia religion, abierto al dia-
logo con las que le son cercanas, y logra el ni-
vel esperado del ciclo V, realiza desempefios
como los siguientes:

e Comprende el amor de Dios desde el cuida-
do de la Creacioén y respeta la dignidad y la
libertad de la persona humana.

e Comprende la accion de Dios revelada en la
Historia de la Salvacion y en su propia histo-
ria, que respeta la dignidad y la libertad de la
persona humana.

e Demuestra su amor a Dios atendiendo las
necesidades del préjimo y fortalece asi su
crecimiento personal y espiritual.

e Fomenta en toda ocasion y lugar una convi-
vencia cristiana basada en el didlogo, el res-
peto, la comprension y el amor fraterno.
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COMPETENCIA

Asume la experiencia del encuentro personal y
comunitario con Dios en su proyecto de vida en
coherencia con su creencia religiosa

El estudiante fundamenta su propio proyecto de vida en su experiencia de encuentro personal
y comunitario con Dios, aceptando a Jesucristo como modelo de vida, desarrollando valores
y virtudes que configuran su personalidad libre y responsable, propia de quien vive los ideales
del Evangelio a través de la experiencia del discipulado. Conoce a Jesucristo como Hijo de
Dios demostrando actitudes y comportamiento consecuentes en su vida cotidiana.

Esta competencia implica la combinacién de las siguientes capacidades:

® Transforma su entorno desde el encuentro personal y comunitario con Dios y desde
la fe que profesa: El estudiante expresa su fe de manera espontdnea y con gratuidad en
la construccién de una sociedad justa, solidaria y fraterna, a partir de su proyecto de vida
integrador y significativo que favorezca la vida arménica con los demds desde los valores
del Evangelio.

® Actiia coherentemente en razén de su fe segun los principios de su conciencia
moral en situaciones concretas de la vida: El estudiante actia segtin los principios de la
conciencia ética y moral cristiana en situaciones concretas de la convivencia humana. Toma
decisiones razonables en coherencia con los principios evangélicos.
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Estandares de aprendizaje de la competencia:

Asume la experiencia del 00—
encuentro personal y

comunitario con Dios

en su proyecto de vida O NIVEL

en coherencia con su

creencia religiosa

NIVEL 5

I NIVEL 4

NIVEL 3

NIVEL 2 [owomes | awme e

Nivel 8 Nivel destacado Nivel destacado

Nivel esperado al final del ciclo

Nivel 7 Nivel esperado al final del ciclo VII
avanzado

Nivel 6 Nivel esperado al final del ciclo VI

Nivel esperado al final del ciclo

Nivel 5 Nivel esperado al final del cicloV | . .
intermedio

Nivel 4 Nivel esperado al final del ciclo IV

Nivel esperado al final del ciclo

Nivel 3 Nivel esperado al final del ciclo Il o
Inicial

Nivel 2 Nivel esperado al final del ciclo Il

Nivel 1 Nivel esperado al final del ciclo |

*En el caso de la modalidad de Educacion Basica Especial, los estudiantes con disca-
pacidad intelectual severa o no asociada a discapacidad tienen los mismos estandares
de aprendizaje que reciben los estudiantes la Educacion Basica Regular. La institucion
educativa y el Estado garantizan los medios, recursos y apoyos necesarios, asi como las
adaptaciones curriculares y organizativas que se requieren.

H| NIVEL 1

2 000



DESTACADO

DESCRIPCION DE LOS NIVELES DEL DESARROLLO DE LA COMPETENCIA

Actua dando testimonio de su fe en las diversas situaciones de la vida, buscando el bien comun en coherencia con su fe y proyecto
de vida. Asume un rol protagdnico para proponer, organizar y ejecutar acciones que transformen su entorno comunitario y social a
la luz del Evangelio y las ensefianzas de la Iglesia.

Demuestra coherencia entre lo que cree, dice y hace en su proyecto de vida personal, a la luz del mensaje biblico y los documentos
del Magisterio de la Iglesia. Vivencia su dimension religiosa, espiritual y trascendente, que le permita cooperar en la transformacion
de si mismo y de su entorno a la luz del Evangelio buscando soluciones a los desafios actuales. Promueve el encuentro personal
y comunitario con Dios en diversos contextos desde un discernimiento espiritual, con acciones orientadas a la construccién de
una comunidad de fe guiada por las ensefianzas de Jesucristo y de la Iglesia. Asume su rol protagdnico en la transformacion de la
sociedad a partir de las ensefianzas de Jesucristo en un marco ético y moral cristiano.

Expresa coherencia entre lo que cree, dice y hace en su proyecto de vida personal, a la luz del mensaje biblico. Comprende su
dimensién espiritual y religiosa que le permita cooperar en la transformacién de si mismo y de su entorno a la luz del Evangelio.
Reflexiona el encuentro personal y comunitario con Dios en diversos contextos, con acciones orientadas a la construccién de una
comunidad de fe guiada por las ensefianzas de Jesucristo. Asume las ensefianzas de Jesucristo y de la Iglesia desempefiando su rol
protagdnico en la transformacion de la sociedad.

Expresa coherencia entre lo que cree, dice y hace en su compromiso personal a la luz de textos biblicos. Comprende su dimension
religiosa, espiritual y trascendente que le permita asumir cambios de comportamientoen diversos contextos a la luz del Evangelio.
Interioriza la presencia de Dios viviendo el encuentro personal y comunitario, para colaborar en la construccién de una comunidad
de fe guiada por las ensefianzas de Jesucristo. Asume su rol protagénico mediante actitudes concretas a imagen de Jesucristo y
colabora en el camhio que necesita la sociedad.

Expresa coherencia entre lo que cree, dice y hace en su diario vivir a la luz de las ensefianzas biblicas y de los santos. Comprende
su dimensidn religiosa, espiritual y trascendente que le permita establecer propdsitos de cambio a la luz del Evangelio. Interioriza
la presencia de Dios en su vida personal y en su entorno mds cercano, celebrando su fe con gratitud. Asume su rol protagénico
respetando y cuidando lo creado.

Expresa coherencia en sus acciones cotidianas descubriendo el amor de Dios. Comprende su dimensién religiosa, espiritual y
trascendente que le permite poner en practica actitudes evangélicas. Interioriza la presencia de Dios en su entorno mas cercano
desarrollando virtudes evangélicas. Asume actitudes de agradecimiento a Dios respetando lo creado.

Este nivel tiene como base principalmente el nivel 1 de la competencia “Construye su identidad”.
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Ciclo III

COMPETENCIA “ASUME LA EXPERIENCIA DEL ENCUENTRO PERSONAL Y COMUNITARIO

DESEMPENOS POR GRADO

CON DIOS EN SU PROYECTO DE VIDA EN COHERENCIA CON SU CREENCIA RELIGIOSA”

Cuando el estudiante asume la experiencia del encuentro personal y comunitario con Dios en su
proyecto de vida en coherencia con su creencia religiosa, combina las siguientes capacidades:

* Transforma su entorno desde el encuentro personal y comunitario con Dios y desde la fe que
profesa.

¢ Actla coherentemente en razén de su fe segun los principios de su conciencia moral en situacio-
nes concretas de la vida.

Descripcidon del nivel de la competencia esperado al final del ciclo Il

Expresa coherencia en sus acciones cotidianas descubriendo el amor de Dios. Comprende su di-
mension religiosa, espiritual y trascendente que le permite poner en practicar actitudes evangéli-
cas. Interioriza la presencia de Dios en su entorno mas cercano desarrollando virtudes evangélicas.
Asume actitudes de agradecimiento a Dios respetando lo creado.

DESEMPENOS DE PRIMER GRADO DESEMPENOS DE SEGUNDO GRADO

Cuando el estudiante asume la experiencia del
encuentro personal y comunitario con Dios
en su proyecto de vida en coherencia con su
creencia religiosa, y se encuentra en proceso
hacia el nivel esperado del ciclo Ill, realiza des-
empefios como los siguientes:

¢ Descubre el amor de Dios con diversas ac-
ciones en su familia, institucion educativa y
entorno.

* Muestra en forma oral, gréfica y corporal el
amor a su amigo Jesus.

e Practica el silencio y la oracién como medios
para comunicarse con Dios.

* Agradece a Dios por la Creacién y por todos
los dones recibidos.

Cuando el estudiante asume la experiencia del
encuentro personal y comunitario con Dios en
su proyecto de vida en coherencia con su creen-
cia religiosa, y logra el nivel esperado del ciclo
I, realiza desempefios como los siguientes:

e Expresa el amor de Dios con diversas accio-
nes, siguiendo el ejemplo de su amigo Jesus,
en su familia, institucion educativa y entorno.

e Expresa en forma oral, grafica, escrita y cor-
poral el amor a su amigo Jesus.

e Practica el silencio y la oracién en celebra-
ciones de fe para comunicarse con Dios.

* Agradece a Dios por la naturaleza, la vida y
los dones recibidos asumiendo un compro-
miso de cuidado y respeto.
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Ciclo IV

COMPETENCIA “ASUME LA EXPERIENCIA DEL ENCUENTRO PERSONAL Y COMUNITARIO

DESEMPENOS POR GRADO

CON DIOS EN SU PROYECTO DE VIDA EN COHERENCIA CON SU CREENCIA RELIGIOSA”

Cuando el estudiante asume la experiencia del encuentro personal y comunitario con Dios en su
proyecto de vida en coherencia con su creencia religiosa, combina las siguientes capacidades:

* Transforma su entorno desde el encuentro personal y comunitario con Dios y desde la fe que
profesa.

* Actua coherentemente en razén de su fe segun los principios de su conciencia moral en situacio-
nes concretas de la vida.

Descripcidn del nivel de la competencia esperado al final del ciclo IV

Expresa coherencia entre lo que cree, dice y hace en su diario vivir a la luz de las ensefianzas bi-
blicas y de los santos. Comprende su dimension religiosa, espiritual y trascendente que le permita
establecer propdsitos de cambio a la luz del Evangelio. Interioriza la presencia de Dios en su vida
personal y en su entorno mas cercano, celebrando su fe con gratitud. Asume su rol protagénico
respetando y cuidando lo creado.

DESEMPENOS DE TERCER GRADO DESEMPENOS DE CUARTO GRADO

Cuando el estudiante asume la experiencia del
encuentro personal y comunitario con Dios
en su proyecto de vida en coherencia con su
creencia religiosa, y se encuentra en proceso
hacia el nivel esperado del ciclo IV, realiza des-
empeiios como los siguientes:

* Muestra su fe mediante acciones concretas
en la convivencia cotidiana, en coherencia
con relatos biblicos y la vida de los santos.

e Descubre el amor de Dios proponiendo ac-
ciones para mejorar la relacion con su fami-
liay la institucién educativa.

e Participa en momentos de encuentro con
Dios, personal y comunitariamente, y cele-
bra su fe con gratitud.

e Participa responsablemente en el cuidado
de si mismo, del préjimo y de la naturaleza
como creacién de Dios.

Cuando el estudiante asume la experiencia del
encuentro personal y comunitario con Dios en
su proyecto de vida en coherencia con su creen-
cia religiosa, y logra el nivel esperado del ciclo IV,
realiza desempefios como los siguientes:

* Expresa su fe mediante acciones concretas
en la convivencia diaria; para ello, aplica las
ensefianzas biblicas y de los santos.

* Reconoce el amor de Dios asumiendo accio-
nes para mejorar la relacion con su familia,
institucion educativa y comunidad.

e Interioriza la accién de Dios en su vida per-
sonal y en su entorno, y celebra su fe con
confianza y gratitud.

* Participa activamente y motiva a los demas
en el respeto y cuidado de si mismos, del
projimo y de la naturaleza como creacién
de Dios.
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DESEMPENOS POR GRADO

Ciclo'V

COMPETENCIA “ASUME LA EXPERIENCIA DEL ENCUENTRO PERSONAL Y COMUNITARIO

CON DIOS EN SU PROYECTO DE VIDA EN COHERENCIA CON SU CREENCIA RELIGIOSA”

Cuando el estudiante asume la experiencia del encuentro personal y comunitario con Dios en su
proyecto de vida en coherencia con su creencia religiosa, combina las siguientes capacidades:

* Transforma su entorno desde el encuentro personal y comunitario con Dios y desde la fe que
profesa.

¢ Actla coherentemente en razén de su fe segun los principios de su conciencia moral en situacio-
nes concretas de la vida.

Descripcidn del nivel de la competencia esperado al final del ciclo V

Expresa coherencia entre lo que cree, dice y hace en su proyecto de vida personal, a la luz del
mensaje biblico. Comprende su dimensién espiritual y religiosa que le permita cooperar en la
transformacion de si mismo y de su entorno a la luz del Evangelio. Reflexiona el encuentro perso-
naly comunitario con Dios en diversos contextos, con acciones orientadas a la construccion de una
comunidad de fe guiada por las ensefianzas de Jesucristo. Asume las ensefianzas de Jesucristo y de
la Iglesia desempefiando su rol protagdnico en la transformacion de la sociedad.

DESEMPENOS DE QUINTO GRADO DESEMPENOS DE SEXTO GRADO

Cuando el estudiante asume la experiencia del
encuentro personal y comunitario con Dios
en su proyecto de vida en coherencia con su
creencia religiosa, y se encuentra en proceso
hacia el nivel esperado del ciclo V, realiza des-
empefios como los siguientes:

* Relaciona el amor de Dios con sus experien-
cias de vida, para actuar con coherencia.

e Acepta las ensefianzas de Jesucristo, para
asumir cambios de comportamiento al inte-
ractuar con los demas.

* Participa en espacios de encuentro personal
y comunitario con Dios y fortalece asi su fe
como miembro activo de su familia, Iglesia
y comunidad.

¢ Participa proactivamente en acciones de
cambio a imagen de Jesucristo, para alcan-
zar una convivencia justa y fraterna con los
demas.

Cuando el estudiante asume la experiencia del
encuentro personal y comunitario con Dios en
su proyecto de vida en coherencia con su creen-
cia religiosa, y logra el nivel esperado del ciclo V,
realiza desempefios como los siguientes:

 Expresa el amor de Dios desde sus vivencias,
coherentes con su fe, en su entorno familiar
y comunitario.

¢ Reconoce que las ensefianzas de Jesucristo
le permiten desarrollar actitudes de cambio
a nivel personal y comunitario.

e Cultiva el encuentro personal y comunitario
con Dios mediante la busqueda de espacios
de oracién y reflexion que lo ayuden a for-
talecer su fe como miembro activo de su
familia, Iglesia y comunidad desde las ense-
flanzas de Jesucristo.

e Actula con liderazgo realizando y proponien-
do acciones a imagen de Jesucristo, para
alcanzar una convivencia justa, fraterna y
solidaria con los demas.
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VII. Competencias transversales

En el Curriculo
Nacional, las
competencias
transversales
son aquellas
que pueden ser
desarrolladas
por los
estudiantes

a través de
diversas
situaciones
significativas
promovidas en
las diferentes
areas
curriculares.

n el Curriculo Nacional, las competencias transversales son aquellas que pueden ser

desarrolladas por los estudiantes a través de diversas situaciones significativas promovidas
en las diferentes 4reas curriculares. El desarrollo y la evaluacién formativa de estas competencias
es responsabilidad de todos los docentes del grado. En este sentido, deben acordar, en conjunto,
los propésitos de aprendizaje para el afio escolar y las unidades, asi como definir criterios de
evaluacién comunes y disefiar actividades, de modo que sean pertinentes y se complementen
desde el trabajo que realizan en las dreas curriculares a su cargo.

7.1 Se desenvuelve en los entornos virtuales generados por las TIC

Hoy en dia es posible acceder a multiples horizontes culturales, sociales, cientificos y laborales.
Esto es propio de una sociedad globalizada en la que todos los grupos humanos establecen
vinculos y son interdependientes. En gran medida, el desarrollo de las Tecnologias de
Informacién y Comunicacién lo han hecho posible. Estas se plantean como entornos virtuales
en los cuales las personas interactdan con la informacién y gestionan su comunicacién, lo
que se manifiesta en diversas actividades educativas como, por ejemplo, investigar épocas
anteriores a través de visitas virtuales a museos, comprender fenémenos naturales mediante una
simulacién interactiva, participar en videojuegos simulando situaciones reales o imaginarias,
seguir a su grupo de musica favorito o practicar un idioma diferente de manera interactiva,
entre otras experiencias.

Asimismo, una de las potencialidades de las TIC constituye que, por su alcance, puede brindar
oportunidades a personas con necesidades diferentes o especiales para acceder a los entornos
virtuales; de esta manera, abre posibilidades de expresién, comunicacién e interaccién con
igualdad e inclusion.

En ese sentido, se define a los entornos virtuales como escenarios, espacios u objetos
constituidos por tecnologfas de informacién y comunicacién. Estos se caracterizan por ser
interactivos (comunicacién con el entorno), virtualizados (porque proponen representaciones
de la realidad), ubicuos (se puede acceder a ellos desde cualquier lugar con/sin conexién
a Internet) e hibridos (integracion de diversos medios de tecnologias y comunicacién).
Algunos ejemplos de entornos virtuales son una consola de videojuegos, una computadora
con interfaz para escribir en braille, una aplicacion de mensajeria de un teléfono celular o un
panel interactivo en la calle. En este contexto, las personas buscan aprovechar los entornos
virtuales en su vida personal, laboral, social y cultural; por ello, las instituciones educativas
deben generar condiciones y oportunidades para el aprovechamiento de dichos entornos,
desde la perspectiva de orientarlos con ética y eficiencia.
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50 Esta demanda se recoge en la
Ley General de Educacién N.°
28044, que sefala como uno

de los objetivos de la Educacién
Biésica el desarrollo de aprendizajes
que “permitan al educando un
buen uso y usufructo de las

nuevas tecnologfas” (articulo 31,
inciso c.). Asimismo, el Proyecto
Educativo Nacional propone que
este aprovechamiento haga posible
“optimizar los aprendizajes” y “haga
mds efectivo el trabajo pedagdgico
en el aula” al ser realizado de manera
“eficaz, creativa y culturalmente
pertinente” (Politica 7.4), pues el
uso de las TIC requiere tanto una
actitud innovadora como atenta

a los cambios sociales y culturales
para adaptarse a ellos y proponer
respuestas creativas.

7.1.1 Enfoque que sustenta el desarrollo de la competencia

Las TIC se incorporan como una competencia transversal dentro de un modelo de
“Aprovechamiento de las TIC™", que busca la optimizacion del aprendizaje y de las actividades
educativas en los entornos proporcionados por ellas. Esta competencia se sustenta, en primer
lugar, en la alfabetizacién digital, que tiene como propésito desarrollar en los individuos
habilidades para buscar, interpretar, comunicar y construir la informacién, trabajando
con ella de manera eficiente y en forma participativa para desempefiarse conforme con las
exigencias de la sociedad actual. En segundo lugar, se basa en la mediacién interactiva propia
de los entornos virtuales, que comprende la familiaridad con la cultura digital y las interfaces
interactivas incluidas en toda tecnologia, la adopcidn de practicas cotidianas en entornos
virtuales, la seleccién y produccién de conocimiento a partir de la complejidad de datos y
grandes volimenes de informacion.

Esta propuesta reflexiona sobre las TIC a partir de la préctica social y experiencia personal
para aprender en los diversos campos del saber, asi también, para crear y vivenciar, desde una
experiencia de usuario, con visidn creativa e innovadora, comprendiendo el mundo actual
para tomar decisiones y actuar éticamente.
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7.1.2 Competencia, capacidad, estindares de aprendizaje y
desempenos por grado.

COMPETENCIA

Se desenvuelve en los entornos virtuales generados
por las TIC

Consiste en que el estudiante interprete, modifique y optimice entornos virtuales durante el
desarrollo de actividades de aprendizaje y en pricticas sociales. Esto involucra la articulacién
de los procesos de busqueda, seleccién y evaluacion de informacién; de modificacién y
creacion de materiales digitales, de comunicacién y participacion en comunidades virtuales,
asi como la adaptacién de los entornos virtuales de acuerdo a sus necesidades e intereses de
manera sistematica.

Esta competencia implica la combinacién de las siguientes capacidades:

® Personaliza entornos virtuales: Consiste en adecuar la apariencia y funcionalidad de los
entornos virtuales de acuerdo con las actividades, valores, cultura y personalidad.

® Gestiona informacién del entorno virtual: Consiste en organizar y sistematizar la
informacion del entorno virtual de manera ética y pertinente tomando en cuenta sus tipos
y niveles asi como la relevancia para sus actividades.

® Interactda en entornos virtuales: Consiste en organizar e interpretar las interacciones con
otros para realizar actividades en conjunto y construir vinculos coherentes segtn la edad,
valores y contexto sociocultural.

® Crea objetos virtuales en diversos formatos: Es construir materiales digitales con diversos
propésitos. Es el resultado de un proceso de mejoras sucesivas y retroalimentacién desde el
contexto escolar y en su vida cotidiana.
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VII. Competencias transversales

Estandares de aprendizaje de la competencia:

Se desenvuelve en los 0—
entornos virtuales
generados por las TIC

NIVEL 6
NIVEL 5
@
H NIVEL 4
NIVEL 3
NIVEL 2 ESTANDARES ‘ EBR/EBE* ‘ (3:7.
Nivel 8 Nivel destacado Nivel destacado

Nivel esperado al final del ciclo

Nivel 7 Nivel esperado al final del ciclo VII
avanzado

Nivel 6 Nivel esperado al final del ciclo VI

Nivel esperado al final del ciclo

Nivel 5 Nivel esperado al final del cicloV | . }
intermedio

Nivel 4 Nivel esperado al final del ciclo IV

Nivel esperado al final del ciclo

Nivel 3 Nivel esperado al final del ciclo Il -
Inicial

Nivel 2 Nivel esperado al final del ciclo Il

Nivel 1 Nivel esperado al final del ciclo |

*En el caso de la modalidad de Educacién Basica Especial, los estudiantes con disca-
pacidad intelectual severa o no asociada a discapacidad tienen los mismos estandares
de aprendizaje que reciben los estudiantes la Educacién Basica Regular. La institucion
educativa y el Estado garantizan los medios, recursos y apoyos necesarios, asi como las
adaptaciones curriculares y organizativas que se requieren.

H| NIVEL 1

2 000
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DESTACADO

DESCRIPCION DE LOS NIVELES DEL DESARROLLO DE LA COMPETENCIA

Se desenvuelve en los entornos virtuales cuando optimiza sus estrategias de participacion, creacién, construccién del conocimiento y
expresion de su individualidad para consolidar, gestionar y compartir su experiencia en diversos contextos socioculturales.

otros) de manera consciente y sistematica administrando informacién y creando materiales digitales en interaccién con sus pares de

Se desenvuelve en los entornos virtuales cuando interactta en diversos espacios (como portales educativos, foros, redes sociales, entre
distintos contextos socioculturales expresando su identidad personal.

Se desenvuelve en los entornos virtuales cuando integra distintas actividades, actitudes y conocimientos de diversos contextos
socioculturales en su entorno virtual personal. Crea materiales digitales (presentaciones, videos, documentos, disefios, entre otros)
que respondan a necesidades concretas de acuerdo a sus procesos cognitivos y la manifestacién de su individualidad.

Se desenvuelve en los entornos virtuales cuando personaliza de manera coherente y organizada su espacio virtual representando su
identidad, conocimiento y formas de interaccidn con otros. Elabora material digital (presentaciones, videos, documentos, disefios,
entre otros) comparando y seleccionando distintas actividades seguin sus necesidades, actitudes y valores.

Se desenvuelve en los entornos virtuales cuando comprende los procedimientos e intercambios que realiza para elegir y aplicar
estrategias, participar en actividades colaborativas, asi como para representar experiencias y conceptos a través de objetos virtuales.

Se desenvuelve en los entornos virtuales cuando analiza y ejecuta procedimientos para elaborar o modificar objetos virtuales que
representan y comunican vivencias en espacios virtuales adecuados a su edad, realizando intentos sucesivos hasta concretar su propdsito.

Se desenvuelve en los entornos virtuales cuando busca y manipula objetos del entorno virtual para realizar actividades preferidas que le
permitan registrar, comunicar ideas y emociones.

Este nivel tiene como base principalmente el nivel 1 de la competencia “Indaga mediante métodos cientificos”.
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Ciclo III

DESEMPENOS POR GRADO

COMPETENCIA “SE DESENVUELVE EN LOS ENTORNOS VIRTUALES GENERADOS

POR LAS TIC”

Cuando el estudiante se desenvuelve en entornos virtuales generados por las TIC, combina las
siguientes capacidades:

¢ Personaliza entornos virtuales.
¢ Gestiona informacién del entorno virtual.
¢ InteractUa en entornos virtuales.

¢ Crea objetos virtuales en diversos formatos.

Descripcidon del nivel de la competencia esperado al final del ciclo Ill

Se desenvuelve en los entornos virtuales cuando analiza y ejecuta procedimientos para elaborar o
modificar objetos virtuales que representan y comunican vivencias en espacios virtuales adecua-
dos a su edad, realizando intentos sucesivos hasta concretar su propdsito.

DESEMPENOS DE PRIMER GRADO DESEMPENOS DE SEGUNDO GRADO

51 Como una habilidad bdsica para
el empoderamiento de las TIC,

y de acuerdo a la exploracidn, el
estudiante puede conocer y aplicar
el ensayo y error en diferentes
actividades que le permitan
apropiarse del entorno virtual.

Cuando el estudiante se desenvuelve en en-
tornos virtuales generados por las TIC con res-
ponsabilidad y ética, y se encuentra en proce-
so hacia el nivel esperado del ciclo lll, realiza
desempefios como los siguientes:

* Navega en entornos virtuales y realiza bus-
quedas de informacion como parte de una
actividad. Ejemplo: El estudiante busca infor-
macion en un libro digital o en contenidos de
un CD-ROM.

* Participa en juegos interactivos en los que
realiza simulaciones y problematizaciones
para desarrollar aprendizajes en las areas
curriculares.

e Explora® dispositivos tecnoldgicos, como
radio, televisién, videograbadora, camara,
tablet, teléfonos celulares, entre otros, y los
utiliza en actividades especificas teniendo
en cuenta criterios de seguridad y cuidado.

Cuando el estudiante se desenvuelve en en-
tornos virtuales con responsabilidad y ética, y
logra el nivel esperado del ciclo Ill, realiza des-
empefios como los siguientes:

* Navega en entornos virtuales, realiza bus-
quedas de informacién y utiliza herramien-
tas digitales para afianzar sus aprendizajes
de las areas curriculares.

« Selecciona y organiza informacion de acuer-
do al formato digital en el que esta elabora-
da, para su accesibilidad y utilizacion.

e Participa en juegos interactivos o en redes vir-
tuales siguiendo orientaciones y pautas cuan-
do desarrolla actividades de aprendizaje.

e Elabora materiales digitales combinando
imagenes vy textos, y utiliza graficadores o
procesadores de textos basicos cuando rea-
liza historias, cuentos o expresa ideas.
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Ciclo IV

DESEMPENOS POR GRADO

COMPETENCIA “SE DESENVUELVE EN LOS ENTORNOS VIRTUALES GENERADOS

POR LAS TIC”

Cuando el estudiante se desenvuelve en entornos virtuales generados por las TIC, combina las
siguientes capacidades:

e Personaliza entornos virtuales.
¢ Gestiona informacién del entorno virtual.
¢ InteractUa en entornos virtuales.

¢ Crea objetos virtuales en diversos formatos.

Descripcion del nivel de la competencia esperado al final del ciclo IV

Se desenvuelve en los entornos virtuales cuando comprende los procedimientos e intercambios
que realiza para elegir y aplicar estrategias, participar en actividades colaborativas, asi como para
representar experiencias y conceptos a través de objetos virtuales.

DESEMPENOS DE TERCER GRADO DESEMPENOS DE CUARTO GRADO

Cuando el estudiante se desenvuelve en en-
tornos virtuales generados por las TIC con res-
ponsabilidad y ética, y se encuentra en proce-
so hacia el nivel esperado del ciclo IV, realiza
desempefios como los siguientes:

* Navega en entornos virtuales y selecciona
aplicaciones y recursos digitales de distintos
formatos segun un propésito definido cuan-
do desarrolla aprendizajes de las areas cu-
rriculares. Ejemplo: E/ estudiante representa
una idea utilizando organizadores visuales.

 Utiliza procedimientos para descargar, en-
viar, guardar y copiar informacion de diver-
sos programas y aplicaciones digitales.

e Utiliza espacios y servicios virtuales de par-
ticipacién en red cuando intercambia infor-
macién con sus pares.

e Elabora materiales digitales combinando
textos, imagenes, audios y videos, y utiliza
un presentador grafico cuando expresa ex-
periencias y comunica sus ideas.

e Utiliza bloques graficos®* o instrucciones
simples en secuencias logicas para simular
comportamientos de objetos o seres vivos
disefiados previamente.

Cuando el estudiante se desenvuelve en entor-
nos virtuales generados por las TIC con respon-
sabilidad y ética, y logra el nivel esperado del ci-
clo IV, realiza desempefios como los siguientes:

e Configura aplicaciones y herramientas di-
gitales cuando desarrolla actividades de
aprendizaje. Ejemplo: £/ estudiante cambia
el fondo de pantalla de cualquier dispositivo.

* Realiza diversas busquedas de informacion y
selecciona y utiliza lo mas relevante segun el
proposito de aprendizaje.

 Realiza procedimientos para organizar los
documentos digitales y utilizar las aplicacio-
nes o los recursos de su entorno virtual per-
sonalizado.

e Intercambia experiencias en espacios vir-
tuales compartidos de manera organizada
considerando las normas de trabajo cola-
borativo con medios sincrénicos (chat, vi-
deoconferencia) y asincronicos (foros, wikis,
correos electrénicos).

e Elabora materiales digitales, como videos,
audios, animaciones y presentaciones, com-
binando diferentes recursos multimedia
para representar sus vivencias, ideas, con-
ceptos, historias o relatos.

* Realiza secuencias logica® o procedimientos
para la resolucion de problemas.

52 Herramientas para programar
graficamente.

53 Las secuencias légicas son
una sucesién ordenada de ideas
que guardan relacién entre si,
una continuidad. Puede utilizarse
un programa de computadora o
escritura a mano para explicitar
el nivel de abstraccién en la
programacion.
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COMPETENCIA “SE DESENVUELVE EN LOS ENTORNOS VIRTUALES GENERADOS

POR LAS TIC”

Cuando el estudiante se desenvuelve en entornos virtuales generados por las TIC, combina las
siguientes capacidades:

¢ Personaliza entornos virtuales.
* Gestiona informacion del entorno virtual.
e InteractUa en entornos virtuales.

e Crea objetos virtuales en diversos formatos.

Descripcion del nivel de la competencia esperado al final del ciclo V

Se desenvuelve en los entornos virtuales cuando personaliza de manera coherente y organizada
su espacio virtual representando su identidad, conocimiento y formas de interaccion con otros.
Elabora material digital (presentaciones, videos, documentos, disefios, entre otros) comparando y
seleccionando distintas actividades segulin sus necesidades, actitudes y valores.
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DESEMPENOS DE QUINTO GRADO DESEMPENOS DE SEXTO GRADO

Cuando el estudiante se desenvuelve en en-
tornos virtuales generados por las TIC con
responsabilidad y ética, y se encuentra en pro-
ceso hacia el nivel esperado del ciclo V, realiza
desempefios como los siguientes:

* Modifica un entorno virtual personalizado
cuando organiza informacién y materiales
digitales que utiliza frecuentemente segun
las necesidades, el contexto vy las actividades
en las que participa. Ejemplo: E/ estudiante
cambia el nombre de un archivo.

Organiza informacion, segln su proposito de
estudio, de diversas fuentes y materiales di-
gitales. Ejemplo: £l estudiante organiza infor-
macidn en carpetas u otros medios digitales.

Aplica normas de comportamiento y seguri-
dad en actividades colaborativas en espacios
virtuales compartidos, con respeto hacia los
aportes de sus pares. Ejemplo: £/ estudiante
utiliza los cddigos de netiqueta®.

Participa en entornos virtuales con aplica-
ciones que representen objetos reales como
virtuales simulando comportamientos y sus
caracteristicas. Ejemplo: El estudiante utili-
za un aplicativo de realidad aumentada, asi
puede observar el proceso de traslacion de la
Tierra e interactuar con el objeto simulado.

Elabora documentos, presentaciones, hojas
de célculo u organizadores gréficos para ex-
plicar ideas, proyectos y tareas, con base en
informacion de diversas fuentes, y los com-
parte con sus pares.

Realiza programaciones simples® que simu-
lan procesos o comportamientos de objetos
construidos de su propio entorno, para re-
solver determinados problemas o retos.

Cuando el estudiante se desenvuelve en en-
tornos virtuales generados por las TIC con
responsabilidad y ética, y logra el nivel espe-
rado del ciclo V, realiza desempefios como los
siguientes:

e Modifica un entorno virtual personalizado
cuando clasifica aplicaciones y herramien-
tas de navegacion, para utilizarlo segun las
necesidades, el contexto y las actividades en
las que participa.

* Emplea portafolios digitales cuando organiza
la informacién que obtuvo, de manera que
esté disponible para actividades frecuentes.
Ejemplo: El estudiante crea un blog para di-
fundir las actividades de “El dia del logro”.

* Accede a entornos virtuales establecidos,
mediante credenciales de identificacion di-
gital y considerando procedimientos segu-
ros, éticos y responsables; por ejemplo, para
ingresar a una red social.

» Construye objetos virtuales a partir de infor-
macion seleccionada de diversas fuentes y
materiales digitales que respalden sus opi-
niones o posturas en los diversos trabajos
que realiza. Ejemplo: E/ estudiante hace uso
de un presentador visual.

e Participa en actividades comunicativas con
entornos virtuales compartidos, mediante
el uso de diversas herramientas y medios
digitales; por ejemplo, en la participaciéon en
videoconferencias.

e Elabora documentos, hojas de célculo y pre-
sentaciones digitales utilizando diferentes
recursos digitales multimedia y aplicacio-
nes de simulacién interactiva de la realidad
cuando presenta ideas y proyectos.

e Programa secuencias logicas cuando simula
procesos o comportamientos de acuerdo a
la construccion de un disefio elaborado para
presentar soluciones; por ejemplo, para
mostrar una historieta interactiva.

« Utiliza herramientas de software y plataformas
digitales cuando aprende diversas dreas del co-
nocimiento de manera autorregulada y cons-
ciente. Por ejemplo: £/ estudiante accede a un
portal educativo y utiliza los recursos digitales.

54 Son normas y protocolos para la
comunicacién en espacio virtual.

55 Una programacion simple es
secuencial o lineal.
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7.2 Gestiona su aprendizaje de manera auténoma

En una sociedad de cambios permanentes como la actual, y por el enorme volumen de
informacién que los estudiantes reciben a través de los medios fisicos y virtuales, resulta
necesario desarrollar esta competencia, ya que les permitird tomar conciencia de c6mo,
qué y para qué deben aprender. Es decir, se debe lograr que sean capaces de aprender por
si mismos, reconociendo sus estilos de aprendizaje, utilizando sus recursos y aplicando
estrategias de manera auténoma para la consecusién de un objetivo. De esta manera, se
facilitardn y potenciardn las demds competencias del curriculo que deben lograr para el éxito
en su educacion bidsica, lo cual permitird sentar la base y asegurar el aprender a aprender
para toda la vida.

El logro del Perfil de egreso de los estudiantes de la Educacién Basica Regular se favorece
por el desarrollo de diversas competencias. A través del enfoque metacognitivo y
autorregulado, se promueve y facilita el desarrollo de la competencia “Gestiona su
aprendizaje de manera auténoma’.

7.2.1 Enfoque que sustenta el desarrollo de la competencia

La competencia “Gestiona su aprendizaje de manera auténoma’ permite a los estudiantes
tomar conciencia de cdmo, qué y para qué deben aprender, lo que resulta de suma
importancia, pues viven en un contexto de cambios permanentes y reciben un enorme
volumen de informacidn a través de los medios fisicos y virtuales. Dada esta situacién, deben
aprender a aprender por si mismos, a utilizar recursos con autonomia y a aplicar estrategias
para el logro de una tarea. Este dominio de la competencia les permitird desarrollar con mds
facilidad las demds competencias del curriculo y aprender a aprender en toda situacion que
enfrenten en su vida.

La competencia se sustenta en el enfoque metacognitivo-autorregulado. Estos dos aspectos
son intrinsecos, pues no solo se complementan sino que son parte de un mismo proceso
que los estudiantes realizan al aprender a aprender. Lo metacognitivo se entiende como la
reflexién consciente que deben realizar los estudiantes sobre cémo, qué y para qué aprenden,
lo cual contribuye a que el aprendizaje se convierta en significativo. Ademds, implica que,
ante una tarea, sean capaces de tomar conciencia de lo que conocen y de lo que necesitan
conocer, organizar sus recursos y aplicar estrategias a fin de resolver la tarea encomendada para
el logro del aprendizaje. Pero esto no es suficiente, pues requieren autorregularse, aspecto que
se entiende como el proceso mental que les permite contrastar y ajustar sus conocimientos,
esto es, como han organizado sus recursos y si las estrategias aplicadas fueron eficientes en el
antes, durante y después del proceso de aprendizaje, para alcanzar de manera auténoma el
logro de la tarea.
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7.2.2 Competencia, capacidad, estindares de aprendizaje y
desempeiios por grado.

COMPETENCIA
Gestiona su aprendizaje de manera autonoma

El estudiante es consciente del proceso que realiza para aprender. Eso le permite participar de
manera auténoma en el proceso de su aprendizaje, gestionar ordenada y sistemdticamente las
acciones a realizar, evaluar sus avances y dificultades, asi como asumir gradualmente el control
de esta gestion.

Esta competencia implica la movilizacién de las siguientes capacidades:

® Define metas de aprendizaje: Es darse cuenta y comprender aquello que se necesita
aprender para resolver una tarea dada. Es reconocer los saberes, las habilidades y los recursos
que estdn a su alcance y si estos le permitirdn lograr la tarea, para que a partir de ello pueda
plantear metas viables.

® Organiza acciones estratégicas para alcanzar sus metas de aprendizaje: Implica que debe
pensar y proyectarse en como organizarse mirando el todo y las partes de su organizacién
y determinar hasta donde debe llegar para ser eficiente, asi como establecer qué hacer para
fijar los mecanismos que le permitan alcanzar sus metas de aprendizaje.

® Monitorea y ajusta su desempeio durante el proceso de aprendizaje: Es hacer
seguimiento de su propio grado de avance con relacién a las metas de aprendizaje que se ha
propuesto, mostrando confianza en si mismo y capacidad para autorregularse. Evalta si las
acciones seleccionadas y su planificacién son las mds pertinentes para alcanzar sus metas de
aprendizaje. Implica la disposicién e iniciativa para hacer ajustes oportunos a sus acciones
con el fin de lograr los resultados previstos.
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VII. Competencias transversales

Estandares de aprendizaje de la competencia:

Gestiona su O—
aprendizaje de
manera autonoma

NIVEL 6
NIVEL 5
@
H NIVEL 4
NIVEL 3
NIVEL 2 ESTANDARES ‘ EBR/EBE* ‘ (3:7.
Nivel 8 Nivel destacado Nivel destacado

Nivel esperado al final del ciclo

Nivel 7 Nivel esperado al final del ciclo VII
avanzado

Nivel 6 Nivel esperado al final del ciclo VI

Nivel esperado al final del ciclo

Nivel 5 Nivel esperado al final del cicloV | . }
intermedio

Nivel 4 Nivel esperado al final del ciclo IV

Nivel esperado al final del ciclo

Nivel 3 Nivel esperado al final del ciclo Il -
Inicial

Nivel 2 Nivel esperado al final del ciclo Il

Nivel 1 Nivel esperado al final del ciclo |

H| NIVEL 1

*En el caso de la modalidad de Educacién Basica Especial, los estudiantes con disca-
pacidad intelectual severa o no asociada a discapacidad tienen los mismos estandares
de aprendizaje que reciben los estudiantes la Educacién Basica Regular. La institucion
educativa y el Estado garantizan los medios, recursos y apoyos necesarios, asi como las
adaptaciones curriculares y organizativas que se requieren.

2 000
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DESTACADO DESCRIPCION DE LOS NIVELES DEL DESARROLLO DE LA COMPETENCIA

Gestiona su aprendizaje de manera auténoma y sistematica al darse cuenta lo que debe aprender, al establecer prioridades en la
realizacién de un conjunto de tareas tomando en cuenta su viabilidad y sostenibilidad en el tiempo, y por ende, definir metas personales
respalddndose en este andlisis, considerando sus potencialidades y oportunidades de aprendizaje. Comprende que debe organizarse
lo mas realista y especificamente posible, considerar los tiempos; y que lo planteado sea alcanzable, medible y considere variadas
estrategias, procedimientos, recursos y escenarios que le permitan alcanzar sus metas, tomando en cuenta sus experiencias exitosas,
previendo posibles cambios de cursos de accion y la vinculacién de otros agentes para la realizacion de la meta. Monitorea de manera
permanente sus avances respecto a las metas de aprendizaje previamente establecidas al evaluar el nivel de logro de sus resultados
y la viabilidad de la meta a alcanzar, ademas de la consulta a otros pares con mayor experiencia, ajustando los planes y acciones,
considerando el todo y las partes de su organizacion, a partir de sus avances, mostrando confianza en si mismo, disposicion y flexibilidad
a los posibles cambios.

Gestiona su aprendizaje de manera auténoma al darse cuenta de lo que debe aprender, al establecer prioridades en la realizacion de
una tarea tomando en cuenta su viabilidad, y por ende definir metas personales. respaldandose en sus potencialidades y oportunidades
de aprendizaje. Comprende que debe organizarse lo mas realista y especificamente posible y que lo planteado sea alcanzable, medible
y considere las mejores estrategias, procedimientos, recursos, escenarios basado en sus experiencias y previendo posibles cambios de
cursos de accidn que le permitan alcanzar la meta. Monitorea de manera permanente sus avances respecto a las metas de aprendizaje
previamente establecidas al evaluar el nivel de logro de sus resultados y la viabilidad de la meta respecto de sus acciones; si lo cree
conveniente realiza ajustes a los planes basado en el andlisis de sus avances y los aportes de los grupos de trabajo y el suyo propio
mostrando disposicion a los posibles cambios.

Gestiona su aprendizaje de manera auténoma al darse cuenta lo que debe aprender al distinguir lo sencillo o complejo de una tarea,
y por ende define metas personales respaldandose en sus potencialidades. Comprende que debe organizarse lo mas especificamente
posible y que lo planteado incluya las mejores estrategias, procedimientos, recursos que le permitan realizar una tarea basado en
sus experiencias. Monitorea de manera permanente sus avances respecto a las metas de aprendizaje previamente establecidas
al evaluar el proceso de realizacién de la tarea y realiza ajustes considerando los aportes de otros grupos de trabajo mostrando
disposicién a los posibles cambios.

Gestiona su aprendizaje al darse cuenta de lo que debe aprender al precisar lo mas importante en la realizacién de una tarea y la
define como meta personal. Comprende que debe organizarse lo mds especificamente posible y que lo planteado incluya més de una
estrategia y procedimientos que le permitan realizar |a tarea, considerando su experiencia previa al respecto. Monitorea de manera
permanente sus avances respecto a las metas de aprendizaje previamente establecidas al evaluar sus procesos de realizacién en mas
de un momento,a partir de esto y de los consejos o comentarios de un compafiero de clase realiza los ajustes necesarios mostrando
disposicién a los posibles cambios.

Gestiona su aprendizaje al darse cuenta de lo que debe aprender al preguntarse hasta dénde quiere llegar respecto de una tarea
y la define como meta de aprendizaje. Comprende que debe organizarse y que lo planteado incluya por lo menos una estrategia y
procedimientos que le permitan realizar la tarea. Monitorea sus avances respecto a las metas de aprendizaje al evaluar el proceso en
un momento de aprendizaje y los resultados obtenidos, a partir de esto y de comparar el trabajo de un compafiero considerar realizar
un ajuste mostrando disposicidn al posible cambio.

posible lograr para realizar la tarea. Comprende que debe organizarse y que lo planteado incluya acciones cortas para realizar la tarea.
Monitorea sus avances respecto a la tarea al evaluar con facilitacion y retroalimentacion externas un proceso de trabajo y los resultados

e Gestiona su aprendizaje al darse cuenta de lo que debe aprender al preguntarse qué es lo que aprenderd y establecer aquello que le es
obtenidos siendo ayudado para considerar el ajuste requerido y disponerse al cambio.

Gestiona su aprendizaje al darse cuenta lo que debe aprender al nombrar qué puede lograr respecto a una tarea, reforzado por la

escucha a la facilitacion adulta, e incorpora lo que ha aprendido en otras actividades. Sigue su propia estrategia al realizar acciones que
va ajustando y adaptando a la “tarea” planteada. Comprende que debe actuar al incluir y seguir una estrategia que le es modelada o
facilitada. Monitorea lo realizado para lograr la tarea al evaluar con facilitacion externa los resultados obtenidos siendo ayudado para
considerar el ajuste requerido y disponerse al cambio.

Este nivel tiene como base, principalmente el nivel 1 de la competencia “Construye su identidad”.
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VII. Competencias transversales

DESEMPERNOS POR GRADO Ciclo III

COMPETENCIA “GESTIONA SU APRENDIZAJE DE MANERA AUTONOMA”

Cuando el estudiante gestiona su aprendizaje de manera autébnoma, combina las siguientes capa-
cidades:

* Define metas de aprendizaje.

* Organiza acciones estratégicas para alcanzar sus metas de aprendizaje.

* Monitorea y ajusta su desempefio durante el proceso de aprendizaje.

Descripcion del nivel de la competencia esperado al final del ciclo Ill

Gestiona su aprendizaje al darse cuenta de lo que debe aprender al preguntarse qué es lo que
aprenderd y establecer aquello que le es posible lograr para realizar la tarea. Comprende que
debe organizarse y que lo planteado incluya acciones cortas para realizar la tarea. Monitorea sus
avances respecto a la tarea al evaluar con facilitacion y retroalimentacion externas un proceso de
trabajo y los resultados obtenidos siendo ayudado para considerar el ajuste requerido y disponer-
se al cambio.

DESEMPENOS DE PRIMER Y SEGUNDO GRADO

Cuando el estudiante gestiona su aprendizaje de manera auténoma y se encuentra en proceso
hacia el nivel esperado del ciclo Ill, realiza desempefios como los siguientes:

* Determina con ayuda de un adulto qué necesita aprender considerando sus experiencias y sa-
beres previos para realizar una tarea. Fija metas de duracién breve que le permitan lograr dicha
tarea.

* Propone al menos una estrategia para realizar la tarea y explica cdmo se organizara para lograr
las metas.

* Revisa con la ayuda de un adulto su actuar con relacion a las estrategias aplicadas y realiza cam-
bios, si es necesario, para lograr los resultados previstos.

* Explica como ha llegado a la meta de aprendizaje que se propuso, las dificultades que tuvo y los
cambios que realizé.
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DESEMPERNOS POR GRADO Ciclo IV

COMPETENCIA “GESTIONA SU APRENDIZAJE DE MANERA AUTONOMA”

Cuando el estudiante gestiona su aprendizaje de manera auténoma, combina las siguientes capa-
cidades:

* Define metas de aprendizaje.
» Organiza acciones estratégicas para alcanzar sus metas de aprendizaje.

* Monitorea y ajusta su desempefio durante el proceso de aprendizaje.

Descripcidn del nivel de la competencia esperado al final del ciclo IV

Gestiona su aprendizaje al darse cuenta de lo que debe aprender al preguntarse hasta donde
quiere llegar respecto de una tarea y la define como meta de aprendizaje. Comprende que debe
organizarse y que lo planteado incluya por lo menos una estrategia y procedimientos que le per-
mitan realizar la tarea. Monitorea sus avances respecto a las metas de aprendizaje al evaluar el
proceso en un momento de aprendizaje y los resultados obtenidos, a partir de esto y de comparar
el trabajo de un compafiero considerar realizar un ajuste mostrando disposicion al posible cambio.

DESEMPENOS DE TERCER Y CUARTO GRADO

Cuando el estudiante gestiona su aprendizaje de manera auténoma y se encuentra en proceso
hacia el nivel esperado del ciclo IV, realiza desempefios como los siguientes:

* Determina qué necesita aprender e identifica las preferencias, potencialidades y limitaciones
propias que le permitiran alcanzar o no la tarea.

* Propone por lo menos una estrategia y un procedimiento que le permitan alcanzar la meta;
plantea alternativas de como se organizard y elige la mas adecuada.

* Revisa si la aplicacion de la estrategia y el procedimiento planteados produce resultados espe-
rados respecto a su nivel de avance, a partir de la retroalimentacion de sus pares, y cambia, de
ser necesario, sus acciones para llegar a la meta.

e Explica el proceso, los resultados obtenidos, las dificultades y los ajustes y cambios que realizd
para alcanzar la meta.

Ministerio de Educacion
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VII. Competencias transversales

DESEMPENOS POR GRADO CicloV

COMPETENCIA “GESTIONA SU APRENDIZAJE DE MANERA AUTONOMA”

Cuando el estudiante gestiona su aprendizaje de manera autébnoma, combina las siguientes capa-
cidades:

* Define metas de aprendizaje.
» Organiza acciones estratégicas para alcanzar sus metas de aprendizaje.

* Monitorea y ajusta su desempefio durante el proceso de aprendizaje.

Descripcion del nivel de la competencia esperado al final del ciclo V

Gestiona su aprendizaje al darse cuenta de lo que debe aprender al precisar lo mas importante en
la realizacion de una tarea y la define como meta personal. Comprende que debe organizarse lo
mas especificamente posible y que lo planteado incluya mas de una estrategia y procedimientos
que le permitan realizar la tarea, considerando su experiencia previa al respecto. Monitorea de
manera permanente sus avances respecto a las metas de aprendizaje previamente establecidas
al evaluar sus procesos de realizacion en mas de un momento,a partir de esto y de los consejos o
comentarios de un compafiero de clase realiza los ajustes necesarios mostrando disposicion a los
posibles cambios.

DESEMPENOS DE QUINTO Y SEXTO GRADO

Cuando el estudiante gestiona su aprendizaje de manera auténoma y se encuentra en proceso
hacia el nivel esperado del ciclo V, realiza desempefios como los siguientes:

* Determina metas de aprendizaje viables, asociadas a sus necesidades, prioridades de aprendi-
zaje y recursos disponibles, que le permitan lograr la tarea.

» Organiza estrategias y procedimientos que se propone en funcién del tiempo y los recursos
necesarios para alcanzar la meta.

* Revisa la aplicacion de las estrategias, los procedimientos y los recursos utilizados, en funcion
del nivel de avance, para producir los resultados esperados.

e Explica el proceso, los procedimientos, los recursos movilizados, las dificultades, los ajustes y
cambios que realizd y los resultados obtenidos para llegar a la meta.
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Glosario

Glosario

Area: Personal Social

Actores sociales:

Son los protagonistas de las acciones que construyen los distintos espacios o territorios. Se refiere a los sujetos
de la vida social; sean estos individuales o colectivos, ptblicos o privados, comunitarios o institucionales.
Estos actores sociales pueden ser organizaciones sociales de base, sindicatos, partidos politicos, iglesias,
instituciones de gobierno, entre otros.

Adaptacién al cambio climdtico:

Ajustes en sistemas humanos o naturales como respuesta a estimulos climdticos o sus efectos, que pueden
moderar el dafio o aprovechar los beneficios.

Ambiente:

Comprende los elementos fisicos, quimicos y biolégicos de origen natural o antropogénico que, en forma
individual o asociada, conforman el medio en el que se desarrolla la vida. Son los factores que aseguran
la salud individual y colectiva de las personas y la conservacién de los recursos naturales, la diversidad
biolégica y el patrimonio cultural asociado a ellos, etc.

Asuntos publicos:

Son cuestiones concernientes a todos los ciudadanos, es decir, que afectan a la comunidad, y por ello se
distinguen de aquellos que solo importan a grupos especificos o personas. Asimismo, constituyen temas
que pueden tener un tremendo impacto en la calidad de vida de la poblacién, de modo que deliberar sobre
ellos enriquece y profundiza nuestro conocimiento de la realidad.

Autonomia:

Es la facultad de una persona que le permite tomar decisiones y actuar segtin su criterio personal. Permite
que las personas puedan manejar mejor la presion social, regular su comportamiento, clarificar su propésito
en la vida y favorecer su crecimiento personal, tomando en cuenta a los demds.

Es importante recordar que tanto el bienestar como la autonomia son procesos personales, pero
también construcciones culturales. Por ello, la formacién desde la institucién educativa debe partir del
reconocimiento y la valoracién de las distintas tradiciones y cosmovisiones en clave de interculturalidad.

Cambio climatico:

Cambio del clima atribuido directa o indirectamente a la actividad humana, que altera la composicién de
la atmdsfera mundial y que se suma a los cambios naturales del clima.

Ciudadania:

Es un proceso en construccién permanente por el que la persona se va constituyendo como sujeto de
derechos y responsabilidades, y va desarrollando sentido de pertenencia a una comunidad politica (desde
lo local a lo nacional y lo global). El ciudadano y la ciudadana se comprometen, desde una reflexién
auténoma y critica, con la construccion de una sociedad mds justa, de respeto y valoracién de la diversidad
social y cultural. Son capaces, asimismo, de establecer un didlogo intercultural desde el reconocimiento de
las diferencias y del conflicto como algo inherente a las relaciones humanas.

Convivencia:

Implica la construccién de una comunidad politica. Supone estar atentos a la forma en que se producen y
reproducen las distintas maneras de relacionarnos y reconocernos y, a la vez, a las experiencias de tolerancia,
colaboracién y manejo de las diferencias, de la diversidad y de los conflictos, consustanciales a cualquier
convivencia humana. Esta convivencia debe, ademds, generar oportunidades para un crecimiento personal
que afirme y potencie la individualidad del sujeto (Leén, 2001), desde la cual se pueda proyectar a participar.

Democracia:

Es un sistema politico que se enmarca en el respeto del Estado de derecho y se sustenta en la vigencia plena
de la Constitucién Politica y los derechos humanos individuales y colectivos. También es una forma de vida,
que tiene su origen en la convivencia armdnica entre los seres humanos, y supone una auténtica asociacién
entre las personas para la buena marcha de los asuntos publicos, en el marco del didlogo intercultural.
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Desarrollo sostenible:
Es un proceso continuo de cambio orientado a la satisfaccién de las necesidades de la generacién presente,
sin comprometer la capacidad de las generaciones futuras de satisfacer sus propias necesidades. Este
proceso contempla cuatro dimensiones: la sociedad, el ambiente, la cultura y la economia, que estdn
interconectadas, no separadas.

Educacién Sexual integral (ESI):

Es el espacio sistemdtico de ensefianza aprendizaje que promueve valores, conocimientos, actitudes y
habilidades para la toma de decisiones conscientes y criticas con relacién al cuidado del propio cuerpo, las
relaciones interpersonales, el ejercicio de la sexualidad. Tiene como finalidad principal que los estudiantes
vivan su sexualidad de manera saludable, integral y responsable en el contexto de relaciones interpersonales
democrdticas, equitativas y respetuosas. La ESI toma en cuenta las particularidades de cada etapa del
desarrollo y considera las dimensiones bioldgica- reproductiva, socio-afectiva, ética y moral.

Género:

Roles y conductas atribuidas por las diferentes sociedades y culturas a hombres y mujeres, entendidos
desde una dimension sociocultural, y no exclusivamente bioldgica. El concepto de género es un elemento
clave para hacer posible relaciones mds democrdticas entre hombres y mujeres. Implica establecer las
responsabilidades del individuo, la familia, la comunidad y el Estado en la construccién de relaciones
basadas en la igualdad de oportunidades y el respeto a las diferencias.

Identidad:

Alude al sentido de mismidad y continuidad a través del tiempo y los diversos cambios experimentados. Se
desarrolla desde el nacimiento y, por lo general, se consolida hacia el final de la adolescencia, continuando
su desarrollo a lo largo del ciclo vital. El logro de la identidad supone la posibilidad de sentir que seguimos
siendo “la misma persona” frente a diversas situaciones que enfrentamos y que exigen de nosotros
comportamientos disimiles.

Es la conciencia que una persona tiene de ser ella misma y distinta a los demds. Involucra tanto la nocién
de singularidad, que hace tnica y diferente a cada persona, y a la vez alude a lo que se comparte con otros
y permite ubicar a una persona como parte de un grupo de referencia. La identidad se construye a través
de un proceso de diferenciacién de la persona con respecto a los otros y de un proceso de integracién que
permite la pertenencia e identificacién con un grupo. La identidad es tanto una construccion personal
como una construccion social.

Igualdad de género:

Es la valoracién igualitaria de los diferentes comportamientos, aspiraciones y necesidades de los hombres
y las mujeres. En una situacién de igualdad real, los derechos, responsabilidades y oportunidades de
hombres y mujeres no dependen de su naturaleza bioldgica, por lo tanto, tienen las mismas condiciones y
posibilidades para ejercer sus derechos y ampliar sus capacidades y oportunidades de desarrollo personal,
de manera que puedan contribuir al desarrollo social y beneficiarse de sus resultados.

Mitigacion:
Es el resultado de la aplicacién de un conjunto de medidas tendientes a reducir el riesgo y a eliminar la
vulnerabilidad fisica, social y econdmica.

* Mitigacion del cambio climdtico: Conjunto de intervenciones humanas que buscan reducir las fuentes
o mejorar los sumideros de gases de efecto invernadero.

Orientacién sexual:

La orientacién sexual es la atraccién emocional, afectiva y sexual hacia otra persona. No es una eleccién
voluntaria que una persona hace en un momento y luego la cambia. Es més bien, el resultado de la compleja
interaccién de muchas circunstancias a lo largo de la vida (aspectos biolégicos, cognitivos y del entorno).

Ministerio de Educacion
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Glosario

Participacién ciudadana:

Eslaaccién coordinada delos ciudadanosy las ciudadanas en la busqueda del bien comin desde una perspectiva
democritica. Implica participar en los procesos de toma de decisiones puablicas que tienen repercusion en sus
vidas, a partir del reconocimiento de sus deberes y derechos. Supone no solo respetar la legislacidn, sino hacerla
respetar, llegando incluso a la denuncia de delitos ecoldgicos. Busca generar capacidades y disposiciones para
una participacién activa, tanto individual como colectiva, en el mantenimiento y la conservacién de los
ecosistemas y la toma de decisiones de gestion ambiental, para contribuir a la construccién de una cultura
ambiental que sirva de base a sociedades sostenibles.

Sexo:

Es el conjunto de caracteristicas fisicas, biolégicas, anatdmicas y fisiolégicas de los seres humanos, que los
definen como hombre o mujer. El sexo viene determinado por la naturaleza, desde el nacimiento.

Sexualidad:

Es la articulacién de las dimensiones bioldgica- reproductiva, socio-afectiva, ética y moral, que interactGan
entre s a lo largo de la vida de las personas. La sexualidad integral se expresa a través de los afectos, la
identidad, la intimidad, el amor, la reproduccién, la familia, el bienestar, las relaciones con los demds y
los roles. Asi, vivir la sexualidad de manera integral, permite construir relaciones personales democriticas,
equitativas y respetuosas.

Sistema econémico:

Comprende a los agentes que participan en la economia de un pais y las actividades que desarrollan, asi
como las interrelaciones que se dan entre ellos. Ademds, es un sistema que distribuye los recursos escasos
entre sus posibles usos.

Sistema financiero:

Es el conjunto de organizaciones publicas y privadas a través de las cuales se captan, administran y regulan
los recursos financieros que se negocian entre los diversos agentes econémicos del pafs.

Tiempo historico:

Es una construccién cultural que permite ordenar y comprender los cambios y permanencias en el devenir
humano. Incluye el uso de un sistema de convenciones (calendarios, décadas, ciclos, milenios, entre

otros) y categorfas temporales (sucesion, simultaneidad, duracién, ritmos, cambios y permanencias) que
permiten ordenar y explicar los procesos histéricos.

Area: Educacién Fisica

Accién motriz:
Es el conjunto de actividades fisicas a través de las cuales el ser humano se manifiesta en un contexto determinado.

Actividad fisica:
Se considera actividad fisica a cualquier movimiento corporal producido por los musculos esqueléticos, que
exija gasto de energfa y una experiencia personal que permita interactuar con los demds y con el entorno.

La actividad fisica abarca el ¢jercicio fisico y, también, otras actividades, que, segtin sus objetivos, se pueden
clasificar en las siguientes:

¢ Actividad fisica utilitaria: actividades laborales y tareas domésticas.

* Actividades lddicas: incluye todas las formas de juego (juegos de mesa, juegos de saldén, juegos
tradicionales, etc.).

* Actividades recreativas: como todas las actividades realizadas por el sujeto en su tiempo libre, elegidas
libremente y que le proporcionan placer.

¢ Las actividades en la naturaleza o al aire libre: pricticas recreativas en pleno contacto con el medio
natural, tales como caminatas, excursiones, campamentos, acantonamientos.

¢ Actividades deportivas: entendidas como toda actividad fisica sujeta a determinadas normas, en que se
prueba, con o sin competicién, habilidades motrices bésicas y especificas.




Curriculo Nacional O
11

Alimentacién saludable:

Es una alimentacion variada, preferentemente en estado natural o con procesamiento minimo, que aporta
energfa y todos los nutrientes esenciales que cada persona necesita para mantenerse sana, permitiéndole
tener una mejor calidad de vida en todas las edades.

Capacidades fisicas:
Son aquellas capacidades cuyo potencial es congénito y genéticamente determinado. Son de cardcter
interno y se manifiestan a través de las acciones motrices. Pueden desarrollarse y mejorarse con la prictica.

Existen distintos tipos de capacidades fisicas:

Condicionales: son cualidades funcionales del organismo que dependen de los procesos metabélicos y
energéticos. Su presencia es condicién indispensable para que el movimiento sea posible en una accién
motriz intencionada. El individuo posee y desarrolla dichas capacidades y las mantiene de forma limitada,
de acuerdo a los factores genéticos, estructurales, fisioldgicos, biomecdnicos, psicolégicos y energéticos. Las
capacidades condicionales son la fuerza, la resistencia y la velocidad.

Coordinativas: son las capacidades determinadas por los procesos de regulacién y control del sistema
nervioso. Ellas son el ritmo, la reaccidn, el acoplamiento, la diferenciacién, la adaptacién, la orientacién
espacio-temporal, el equilibrio, la relajacién y la regulacién del movimiento.

Amplitud de movimiento: Llamada también flexibilidad, es la capacidad para realizar el mdximo de recorrido
de las articulaciones en posiciones diversas, con base en la movilidad articular y elasticidad muscular.

Corporeidad:

Es el proceso de constitucién de la persona a través de la motricidad como vivencia del hacer, del saber,
del pensar, del sentir, del comunicar y del querer en interaccién con su entorno. Este proceso reconoce la
dimensién integral del ser humano en sus aspectos motriz, afectivo y cognitivo.

Cuerpo:

Es el conjunto de las partes que forman un ser vivo en todas sus dimensiones: bioldgica, psicoldgica, de la
especie, de la historia personal, social y de las circunstancias de cada uno, es decir, todo lo que vemos de
Nnosotros mismos.

Desarrollo psicomotor:

Corresponde al desarrollo de los aspectos psicoldgicos, motrices y afectivos que condicionan la construccién
de la personalidad del nino, la nifia y el/la adolescente. La evolucién psicoldgica, el desarrollo de habilidades
motrices y la afectividad son causa-efecto de la corporeidad del individuo.

Deporte:

Es una actividad fisica ejercida como juego o competicidn, cuya practica supone entrenamiento y sujecién
a norma. Bldzquez Sdnchez (1999), segtin el propésito que se persiga, lo clasifica en:

1. Deporte recreativo: aquel que es practicado por placer, disfrute o goce, sin ninguna intencién de
competir o superar un adversario.

2. Deporte competitivo: aquel que es practicado con la intencién de vencer a un adversario o superarse a
e
si mismo.

3. Deporte educativo, formativo o escolar: cuyo objetivo fundamental es la educacién integral del nifio o
de la nifa y el desarrollo arménico de su personalidad. El deporte educativo debe permitir el desarrollo
de las aptitudes motrices y psicomotrices en relacién con los aspectos afectivos, cognitivos y sociales de
su personalidad, respetando los estadios del desarrollo humano.

Ministerio de Educacion
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Ejercicio fisico:
Es una variedad de actividad fisica voluntaria, sistemdtica, planificada, estructurada y repetitiva, cuyo
objetivo es mantener, desarrollar y perfeccionar todas las cualidades psicoldgicas y fisicas de las personas.

Educacion fisica:

La educacién fisica es un drea pedagdgica que contribuye al desarrollo integral de la persona a través de la
construccién de la corporeidad, la generacién de una conciencia sociocritica hacia el cuidado de la salud y
el desarrollo de habilidades sociomotrices.

Salud:

La Organizacién Mundial de la Salud (1946) sefala que salud no es solamente la ausencia de enfermedad,
sino el estado de completo bienestar fisico, mental y social del individuo.

Esquema corporal:

Segun Ballesteros (1982), el esquema corporal puede definirse como la intuicién global o el conocimiento
inmediato de nuestro cuerpo, tanto en estado de reposo como en movimiento en funcién de la interaccién
de sus partes y, sobre todo, de su relacién con el espacio que le rodea.

Es un proceso de construccién complejo en el que interviene la maduracién neuroldgica y sensitiva, la
interaccién social y el desarrollo del lenguaje. El esquema corporal estd intimamente ligado a aspectos
cognitivos, perceptivos y motrices, que tiene inicio en el nacimiento y que en condiciones normales finaliza
en la pubertad.

Expresion corporal:

Es una forma de expresién, comunicacion, exteriorizacién de sentimientos y sensaciones a través del
cuerpo, tnica y particular de cada ser humano.

Habilidades motrices:

Segtin Durand (1988), constituyen la capacidad para dar una respuesta ante una situacién de manera

eficiente y econdmica, con la finalidad de alcanzar un objetivo preciso. Es el resultado de un aprendizaje

adquirido por el individuo en relacién con el medio.

Las habilidades motrices se clasifican asi:

* Bésicas: Son movimientos elementales bdsicos que desarrolla el(la) nino(a) en forma natural. Algunas
de estas implican el desplazamiento del cuerpo, tales como andar, correr, saltar, reptar, trepar, andar en
cuadrupedia, efectuar giros y mantener el equilibrio. Otros implican la manipulacién de objetos, como
coger, lanzar, dibujar y escribir.

* Especificas: Son las habilidades motrices bésicas combinadas que buscan la eficacia en los movimientos
para resolver una situacién motriz determinada. Por ejemplo, correr con zancadas amplias y efectuar el
salto de longitud.

Habilidades sociomotrices:

Son el resultado de las interacciones que se dan entre las personas en la practica de actividad fisica, que contribuyen
al desarrollo de la personalidad y a la mejora de los factores sociales, emocionales y de comunicacién.

Imagen corporal:

Es la representacién mental amplia del cuerpo, en su forma y tamano. Dicha representacién estd influenciada
por factores culturales, sociales, individuales y biolégicos que se modifican con el tiempo (Slade, 1994).

Iniciacién deportiva:

Segtin Herndndez Moreno (1988), la iniciacién deportiva es el proceso de ensefianza y aprendizaje que
siguen los estudiantes para la adquisicién del conocimiento de la estructura de los deportes, desde que
toman contacto con ellos hasta que son capaces de jugarlos.
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Juego:

Es una actividad espontdnea, placentera, libre y educativa, que favorece las interacciones que se dan en el
entorno y guarda un cierto orden dado por reglas. El juego constituye un elemento vital en los estudiantes,
ya que posibilita las bases del comportamiento social de la persona.

Motricidad:

La motricidad es una manifestacién de la corporeidad puesta en accién de manera pensada, intencional
y emocional.

Postura corporal:

Es la alineacién simétrica y proporcional de los segmentos corporales alrededor del eje de la gravedad. Es
considerada como la actividad refleja del cuerpo con relacién al espacio, asi como la base de las acciones
motrices y de los procesos de aprendizaje relacionados.

Tono

Segtin Berruezo (2000), la funcién ténica es importante en el desarrollo psicomotor, puesto que organiza el
esquema corporal, el equilibrio, la posicién y la postura, que son las bases de la actuacién y el movimiento
dirigido e intencional. El tono depende de un proceso de regulacién neuromotora, neurosensorial y emocional.

Area: Arte y Cultura

Artes visuales:

Son las manifestaciones que incluyen una amplia gama de formas, géneros y estilos de las artes tradicionales
como el dibujo, la pintura, la escultura, el grabado, la arquitectura y la fotografia, asi como el arte
comercial, los oficios tradicionales y pldsticos, el disefio industrial, el arte del performance y los medios de
comunicacién electrénicos.

Animacién:
Es el proceso de creacién de la ilusién de movimiento a través de una serie de imédgenes (recortes, dibujos,
imdgenes digitales, papel, fotografias, marionetas, figuras esculpidas, etc.) que muestran ligeros cambios

progresivos y secuenciales en el tiempo utilizando diversas técnicas (arcilla, animacién con recortes, stop
motion'y otros procesos digitales).

Cédigos culturales:

Son los modos de hacer y pensar que son ejecutados por un pueblo o grupo de personas de manera
especifica (por ejemplo, el ritual de saludarse con la mano o un beso) y que tienen un significado comin
y distintivo para ese pueblo o grupo.

Composicion:

Estructura que combina los elementos de los lenguajes con un sentido, concepto o lgica.
Elementos del arte

Son componentes fundamentales de los lenguajes artisticos.

* Elementos de las artes visuales: linea, figura y forma, espacio, color, textura y valor.

* Elementos de la danza: cuerpo, espacio, tiempo, energfa, relacién.

* Elementos del teatro: personaje/rol, relacién, tiempo y lugar, tensién, enfoque y énfasis.
* Elementos de la misica: duracién, tono, dindmica, timbre, textura/armonia, forma.
Estética

Es la disciplina que contempla la naturaleza del arte y su funcién en la experiencia humana. Tiene que ver
con la necesidad de introducir la nocién de belleza y los principios que la sustentan.
Estilo:

Es una forma particular o distintiva en la que se crea o realiza un trabajo artistico (una danza o una pintura);
se asocia a menudo con un artista en particular, grupo de performance, corebgrafo, o periodo de tiempo.
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Género:

Es una categorfa que presenta caracteristicas comunes y estd definida por una tradicién y manera de
llevarse a cabo (teatro experimental, danza contempordnea, musica cldsica, etc.).

Improvisacion:
Es el acto de crear un movimiento o una representaciéon de manera espontdnea, en respuesta a un estimulo.
Puede ser individual o grupal.

Kinestésico:
Se denomina asi a lo que percibimos o sentimos con relacién al movimiento en el cuerpo o el entorno.
Etimolégicamente, significa “sensacién o percepcién del movimiento”.

Lenguajes artisticos:
Son aquellas disciplinas artisticas que tienen sus propios cddigos, formas o simbolos para comunicar e
interpretar de manera visual, sonora o kinestésica. Incluyen las artes visuales, la danza, la musica y el teatro.

Manifestaciones artistico-culturales:

Son todas aquellas creaciones o actos creativos de una persona o cultura que responden a sus necesidades
de expresién o comunicacion estética.

Materiales:

Son las sustancias de las que algo estd hecho o puede hacerse. Incluyen los medios (crayones, arcilla, tinta),
las superficies (papel, madera, cartdn) y objetos encontrados (hojas, chapitas, ramas) con los que pueden
hacerse objetos o instrumentos.

Medios audiovisuales:

Son herramientas, dispositivos y tecnologfa usada para realizar una obra o una produccién donde interviene
tanto imagen como video, texto, animacién y sonido. Incluyen cdmaras, video o equipos de edicién digital,
televisores, grabadoras de audio, proyectores, computadoras y cualquier soffware requerido para usarlos.

Patrimonio material e inmaterial:

Son elementos culturales hereditarios, reconocidos principalmente por su valor excepcional dentro de sus
propias comunidades, desde el punto de vista no solo histdrico, sino artistico, cientifico y tecnolégico.
El patrimonio cultural material abarca monumentos (obras arquitectdnicas, esculturas, pinturas y obras
de cardcter arqueolégico), conjuntos (construcciones aisladas o reunidas), lugares (obras del hombre y la
naturaleza) y artefactos culturales. El inmaterial se refiere al conjunto de conocimientos de las tradiciones,
técnicas y costumbres que se practican y aprenden de una generacion a otra, manteniendo vivas las
expresiones y la identidad de una comunidad (pricticas orales, artes del especticulo, tradiciones, rituales,
festividades, técnicas artesanales, conocimientos y practicas relativos a la naturaleza y al universo)™.
Performance:

Es una muestra escénica en vivo, usualmente ligada al arte conceptual, donde el objeto de arte ya no es
central, sino el sujeto que ejecuta. También se le conoce como arte performativo.

Principios del arte o del disefio

Son las ideas aceptadas de manera general sobre las cualidades que contribuyen a la efectividad de un
trabajo artistico. Se usan como orientaciones para componer una imagen (usualmente una imagen visual)
y analizarla. Estas cualidades incluyen balance o equilibrio, énfasis, armonifa, movimiento, proporcién,
ritmo, unidad y variedad.

Simbélico:
Que usa alguna imagen (por ejemplo, un dibujo) para representar o expresar otra cosa (una idea, un estado
de 4nimo, una persona o un animal).

Técnica:
Método o procedimiento para usar una herramienta, un medio o un material para producir un trabajo
artistico o lograr un efecto expresivo (por ejemplo, usar un ldpiz para crear tonos claros u oscuros).
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Area: Comunicaciéon

Contexto sociocultural:

Se refiere a las caracteristicas sociales y culturales (estrato social, politico o étnico, roles, lengua, costumbres,
moral, creencias, entre otras) en las que se escriben y leen los diversos tipos de textos.

Enfasis y matices intencionados:

Los énfasis son expresiones que el autor releva deliberadamente a través de reiteraciones, modalizadores,
metdforas, entre otros recursos, segiin la intencién comunicativa, y que el lector reconoce a partir de la
comprensién del texto. Los matices son precisiones especificas sobre temas o hechos que otorgan variedad
a las descripciones en los textos a través, por ejemplo, del cambio de tonos o giros expresivos.

Estilo:

Es una caracteristica particular presente en los textos literarios a partir de una seleccién entre las diferentes
posibilidades y usos del lenguaje, que tienden a constituirse como rasgos distintivos de determinados
autores o movimientos literarios.

Estrategias discursivas:

Se refiere al uso de procedimientos lingiiisticos y extralingiifsticos para construir el sentido del texto y
asegurar su proposito comunicativo. Por ejemplo, el diseio de un afiche o el uso de mayutsculas para
llamar la atencién del lector. O también el uso de la ejemplificacién en un debate para persuadir a los
interlocutores.

Estructura simple:

Se refiere a la conformacién uniforme y homogénea de un texto. Por ejemplo, cuando se plantea una sola
secuencia textual o una de ellas predomina claramente (cuando el texto describe a un animal). Asimismo,
presenta una secuencia logica, espacial y temporal lineal. Por ejemplo, inicio, desarrollo y final, en el caso
de los textos literarios narrativos.

Estructura compleja:

Esaquella que rompe con la uniformidad y linealidad en la composicién del texto. Las estructuras complejas
suelen agrupar los siguientes elementos: a) un nimero variado de secuencias textuales (un mismo texto
describe, narra, explica, etc.); b) una variada gama de estrategias discursivas, por ejemplo, el uso de técnicas
como el flashback en los textos literarios, o de preguntas retéricas en textos argumentativos; ¢) un formato
discontinuo que quiebra la linealidad del texto. Ademds, el tipo de vocabulario, la cantidad de informacién
o la sintaxis son elementos que pueden afadir complejidad a la estructura de un texto.

Formato y soporte:

El formato es el modo en que se presenta la informacién en un texto. Puede ser continuo si respeta la
linealidad del texto (oracién tras oracién, pdrrafo tras pdrrafo); discontinuo si la quiebra al introducir
imdgenes u organizadores gréficos; o mixto si conjuga ambos tipos. El soporte es el medio en el que se
presentan los textos.

Género discursivo:

Es cada forma diversa que puede adoptar un texto, como el cuento, el debate, la infograffa, etc. Estas
formas presentan un conjunto de rasgos caracteristicos relativamente estables; por ejemplo, el género
cuento suele estar compuesto de un inicio, nudo y desenlace. Las personas utilizan las caracteristicas de
los géneros discursivos como elementos compartidos entre lectores y escritores, lo que contribuye a la
comunicacién. Estas caracteristicas también permiten subdividir y clasificar los textos; por ejemplo, cuento
Jantdstico, cuento policial, debate politico, debate académico, etc.

Hipétesis de escritura:

Son ideas o conceptualizaciones para construir el sistema de escritura en un proceso de asimilacién y
acomodacién constructivista. Dichas hipétesis han sido descritas por el enfoque psicogenético de la
escritura sostenido por Emilia Ferreiro. Por ejemplo, hipétesis de cantidad: no se puede leer algo si no hay
un minimo de cantidad de letras (por lo menos, tres).
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Ideologia:
Es un sistema de ideas, creencias y valores que permite la comprensién de la realidad y que interviene en

la lectura, la escritura y la comunicacién oral.

Informacién ambigua:

Un texto contiene informacién ambigua cuando su autor —de manera involuntaria o voluntaria— no utiliza
los elementos necesarios para resguardar el sentido del texto (por ejemplo, al prescindir de conectores).
Ello problematiza la labor de interpretacion del lector, quien puede realizar diversas interpretaciones sobre
un mismo hecho, lugar, estado.

Informacién relevante y complementaria:
Lainformacién relevante esaquella que resulta imprescindible para la comprensién del texto; la complementaria,
por su parte, precisa, amplia o explica la idea o ideas principales que estdn a lo largo del texto.

Informacién contrapuesta:

Se refiere a las informaciones opuestas o contrarias sobre un mismo tema, presentes en uno o mds textos.
Por ejemplo, dos textos pueden referirse a un mismo tema —como los transgénicos— y mantener posiciones
contrarias, a favor o en contra de este.

Informacién poco evidente:
Es aquella informacién explicita que se ubica al interior del texto; es decir, no se encuentra al inicio del
texto ni al inicio de los pdrrafos.

Modos de cortesia:

Son el conjunto de mecanismos verbales, no verbales y paraverbales utilizados para regular el
comportamiento de los interlocutores en la conversacién y asi establecer una relacién basada en la
cordialidad y la cooperacién mutuas. Pueden variar segtin las distintas culturas, por lo que suelen depender
del contexto.

Niveles de sentido:

Se refiere a la capacidad de algunos textos de presentar diversos significados o niveles de significacién.
Por ejemplo, una primera lectura de La metamorfosis de Franz Kafka revela la historia de un hombre
que se convierte en insecto. Pero también puede interpretarse como una representacién de las complejas
relaciones familiares o de alienacion del ser humano en la época moderna.

Recursos cohesivos:

Son palabras o grupos de palabras usadas para relacionar ideas; estas relaciones pueden ser de adicién, de
oposicién, de distribucion, etc. Los recursos cohesivos pueden ser distintos tipos de palabras y expresiones,
tales como conectores (sin embargo, ademds, etc.) o referentes (pronombres personales, relativos, etc.).

Recursos no verbales y paraverbales:

Son elementos que contribuyen a construir el sentido de los textos orales. Los recursos no verbales son
aquellos que estdn relacionados con los gestos y movimientos (kinésica), o con la forma en que nos
desenvolvemos en el espacio (proxémica). Los recursos paraverbales estdn relacionados con todo aquello
que acompana a lo verbal y lo regula, esto es, el volumen, la entonacién o el ritmo de la voz.

Recursos textuales:

Son elementos utilizados para construir, reforzar o atenuar el sentido del texto. Estos son aceptados de
manera convencional por lectores y escritores, e incluyen el uso de paratextos (subrayado, negritas, tipo y
tamafio de letra), de estructuras sintdcticas, asi como de figuras retdricas o de ciertas f6rmulas léxicas como
“Erase una vez” para iniciar un cuento.

Registro:
Es el uso del lenguaje determinado por el contexto en el que se produce un texto. El registro puede ser
formal o informal segtin el tema abordado, los interlocutores o el destinatario y el propésito comunicativo.
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Sesgo:

Se da cuando en un texto la informacién se presenta de forma interesada hacia una tendencia o postura marcada.

Vocabulario de uso frecuente:

Es un conjunto de palabras cotidianas que el estudiante utiliza oralmente o por escrito como producto de
su interaccién en el dmbito escolar, familiar y local. Por ende, estd vinculado a su variedad dialectal. Por
ejemplo, en el norte del pais se utiliza la palabra “churres” para referirse a los nifios.

Vocabulario especializado:

Es el conjunto de términos técnicos propios de una disciplina o una ciencia. Estos aparecen en textos
académicos o textos de divulgacién cientifica.

Vocabulario preciso:

Es un conjunto de palabras que usa el estudiante para transmitir sus ideas de manera exacta y puntual, es
decir, elige la acepcion mds adecuada a la situacién comunicativa y el tema; por ejemplo, cuando hablamos
o escribimos, no solo utilizamos diferentes expresiones para comunicar la misma idea (vocabulario
variado), sino también términos precisos para marcar los matices de significacién que las distinguen segin
una determinada circunstancia.

Vocabulario variado:

Se refiere a la capacidad de alternar una diversidad de palabras con el mismo significado para evitar
repeticiones y lograr su propésito comunicativo; por ejemplo, al utilizar sindnimos o una diversidad de
adjetivos que modifican al sustantivo, como esclavitud norteamericana, hombre ejemplar, etc.

Validez y efectividad de la informacién:

La efectividad se refiere a la cualidad de la informacién de lograr el propésito planteado o de producir
efectos deseados en el publico. La validez se refiere a si la informacién es veridica o tiene légica. Es posible
determinar la validez tomando en cuenta los planteamientos del texto, la experiencia y los conocimientos
del lector, otros textos o fuentes de informacién y el contexto sociocultural del propio texto o del autor.

Area: Matemitica

Afirmaciones:

Son conceptos que dan por cierto “algo” a partir de observaciones, que pueden ser:

¢ Predicciones: dadas por la intuicién o conjeturas.

* Supuestos: dados a partir de indicios.

* Hipétesis: dadas a partir de lo posible o imposible que lleve a afirmar o negar su validez.

Atributos medibles:
Son propiedades observables y medibles de las formas bidimensionales y tridimensionales que se expresan

numéricamente. Por ejemplo: perimetro, 4rea, volumen, peso, fuerza, velocidad, etc.

Contexto:
Se denomina as al espacio de la vida y las practicas socioculturales.

Establecer equivalencias en el SND*”:

Proceso que consiste en componer y descomponer un nimero, que puede llevarse a cabo de dos maneras
distintas (Ministerio de Educacién, 2009):

* Expresar un ntimero natural compuesto por unidades de diferente orden del sistema denumeracién
decimal, como las unidades, decenas y centenas.

* Expresar un numero natural usando multiples composiciones de una cantidad, ademds de usar las
unidades convencionales; por ejemplo:
64 =50 + 14 se interpreta como “64 es igual que decir 5 decenas y 14 unidades”, o también, 7428 = 6M
+ 14C + 2D + 8U, asi también, expresar 64 =2x2x2x2x2x 2.
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Estrategias heuristicas:

Son procedimientos sistemdticos que sirven para transformar un problema en uno mis sencillo, entenderlo
mejor y lograr progresos hacia su solucién; todo ello, haciendo uso de la creatividad, el pensamiento
divergente o lateral. Su ejecucion no necesariamente garantiza la consecucién de un resultado éptimo. Son
ejemplos de estrategias heuristicas: (1) ensayo-error, (2) buscar un patrén, (3) hacer un esquema, un dibujo
o una tabla, (4) buscar un problema andlogo, (5) empezar desde el final, (6) dividir el problema en partes,
(7) descomponer y recomponer el problema, entre otras.

Estimar:

Es pronosticar el orden de magnitud de un valor o de un resultado numérico, asi como cuantificar,
aproximadamente, alguna caracteristica medible de un objeto o suceso.

Evaluar estrategias:

Consiste en valorar o determinar el grado de efectividad de un conjunto de estrategias o procedimientos,
a partir de su coherencia o aplicabilidad en otras.

Expresién algebraica:

Expresién matemdtica conformada por nimeros y valores desconocidos expresados por fconos o letras que
se encuentran vinculados entre si por medio de operaciones. Estas representan relaciones de igualdad o
desigualdad, relaciones de cambio o reglas generales. Por ejemplo, la expresion p = 0,50 k + 2 representa la
relacién entre el precio y la cantidad de kilos que se llevan considerando un precio fijo de 2 soles por la compra.

Expresion numérica:

Expresién matemdtica que relaciona nimeros y operaciones que reproducen las condiciones de un
problema. Por ejemplo, la expresién numérica 450-1/4(450) reproduce la situacién “gané 450 soles y gasté
la cuarta parte en libros”.

Equivalencia:
Es la igualdad en el valor o estimacién de dos expresiones y cuya verificacién de una expresion va unida a
la verificacién de la otra expresion.

Igualdad:
Es una expresion que indica que dos expresiones numéricas o algebraicas tienen el mismo valor. Se expresa

con el signo igual (=). Son ejemplos de igualdades: 2/3 = 4/6; 3 + 4=7; L =211

Interpretar:

Consiste en atribuir significado a las expresiones matemdticas, de modo que estas adquieran sentido en
funcién del propio objeto matemdtico o del fendmeno o problema real del que se trate. Implica tanto
codificar como decodificar un problema.

Magnitud:
Caracteristica de un objeto o fenémeno que puede ser medida, tal como la longitud, la superficie, el
volumen, la velocidad, el costo, la temperatura, el peso, etc.

’
Patrén:
Un patrén es una sucesién de signos (orales, gestuales, graficos, geométricos, numéricos, etc.) que se
construyen siguiendo una regla o algoritmo (Bressan & Bogisic, 1996).

Patrén aditivo:
Es un patrén de niimeros cuya regla de formacién es la suma o resta de un mismo valor a lo largo de toda la

sucesion (Bressan & Bogisic, 19906). Esta caracteristica determina que puedan ser crecientes o decrecientes;
por ¢jemplo: 1, 3, 5,7, 9, 11..., o también 30, 25, 20, 15, 10...

Patrén multiplicativo:

Es un patrén de nimeros cuya regla de formacion es la multiplicacién o divisién de un mismo valor a lo
largo de toda la sucesién. Esta caracteristica determina que puedan ser ascendentes o descendentes. Por
ejemplo: 4, 8, 16, 32, 64, 128...
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Patrén de repeticién:

Es un patrén gréfico o numérico en el que dos o varios de sus elementos se presentan en forma periddica.
Tienen una estructura de base o nucleo que expresa cOmo se construye el patrén. Por ejemplo: 1, 2, 3, 1,
2,3, 1, 2..., o también cuadrado, tridngulo, tridngulo, cuadrado... (Bressan A. y Bogisic, B., 1996)

Situacién:
Es un acontecimiento significativo de contexto, dentro del cual se identifican o plantean problemas que
permiten construir ideas matemdticas.

Situacién aleatoria:
Una situacidn es aleatoria si no es posible predecir los resultados que tendra.

Situacién determinista:
Una situacién es determinista si sabemos de antemano los resultados que tendrd.

Variable:

Una variable es un simbolo, habitualmente una letra, que puede ponerse en lugar de cualquier elemento
de un conjunto, sean nimeros u otros objetos. Las variables sirven para expresar de, una manera eficaz,
regularidades y relaciones generales entre objetos.

Los usos principales de las variables en matemdticas, descritas por Godino (2003), son los siguientes:

La variable como incégnita: uso de la variable para representar el valor de un niimero u objeto desconocido
8 para rep J
que se manipula como si fuera conocido. Ejemplo: En la igualdad 4x + 2 = 3x +5, “X” representa al nimero 3.

Las variables como indeterminadas o expresion de patrones generales: uso de la variable para expresar
enunciados que son ciertos para un determinado conjunto de nimeros. Ejemplo: Para todos los nimeros
reales, se cumple que a.b = b.a

Las variables para expresar valores que varian conjuntamente: uso de la variable para expresar una
relacién de dependencia entre dos magnitudes. Ejemplo: En la expresién y = 5x + 6, cuando cambia “x”
también lo hace y”.

Variable estadistica:

Es toda caracteristica de los elementos de la poblacién que se investiga, la cual puede asumir uno o mds
valores. La variable estadistica se divide en dos grupos:

* Variables cualitativas: aquellas que expresan distintas cualidades, caracteristicas 0 modalidad. Pueden ser
ordinales (leve, moderado, fuerte) o nominales (blanco, rojo, negro).

* Variables cuantitativas: aquellas que se expresan mediante cantidades numéricas. Pueden ser discreras

porque asumen un ndmero contable de elementos (ntimero de hijos o nimero de estudiantes de un
aula) o continuas porque tienen un niimero infinito de valores (el peso de una persona).

Area: Ciencia y Tecnologia
Ambiente:

Comprende los elementos fisicos, quimicos y bioldgicos de origen natural o antropogénico que, en forma
individual o asociada, conforman el medio en el que se desarrolla la vida, siendo los factores que aseguran la
salud individual y colectiva de las personas y la conservacién de los recursos naturales, la diversidad biol6gica
y el patrimonio cultural asociado a ellos, entre otros. También se concibe como la relacién que establecemos
con los diversos elementos del entorno, natural y creado, de acuerdo con la cultura de nuestra sociedad.

Argumentar cientificamente:
Emitir un juicio de manera razonada y sustentada en evidencia. La argumentacién va dirigida a un
interlocutor con el objetivo de convencerlo.

Ciencia:

Actividad humana que permite generar un tipo de conocimiento, obtenido de una manera metédica,
sistematizada y verificable. Se desarrolla como una prictica colectiva que se da a través de diferentes
corrientes y técnicas de investigacion.
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Conocimiento cientifico:
Construccidn tedrica que hace referencia al conocimiento de la ciencia. Este se encuentra sujeto a cambios,
producto del avance cientifico y tecnolégico.

Cosmovision:
Conjunto de creencias, valores, opiniones y formas de proceder interiorizadas por los miembros de un
grupo de personas.

Cuestiones sociocientificas:

Situaciones sociales complejas vinculadas a la ciencia y tecnologfa, que generan controversias y debates.
Tienen implicancias en distintos campos, como los sociales (incluyendo los econdmicos y politicos), éticos
y ambientales.

Error:

Es la diferencia entre ¢l valor medido y el valor real del objeto que se estd midiendo, es decir, hay la
probabilidad de que el valor real esté en el rango de esa diferencia. El error estd asociado a las limitaciones
de los instrumentos, las técnicas, los métodos de medicién y al observador.

..
Evento paradigmatico:

Acontecimiento de gran relevancia en el que un conocimiento, una teorfa o un método genera una manera
de ver y entender el mundo que nos rodea durante un periodo especifico.

Evidencia empirica:
Informacién obtenida por medio de la observacién o la experimentacion y que sirve para apoyar u oponerse
a una hipdtesis o teorfa cientifica.

Exactitud:
Es el valor real o verdadero, o el mds préximo a él.

Explicar cientificamente:

Consiste en comprender leyes y principios cientificos sobre hechos y fendmenos naturales que son la base,
junto con la evidencia, para construir argumentos, representaciones o modelos, asi como predicciones de
posibles cambios en situaciones que se puedan presentar en la vida cotidiana.

Explorar:

Averiguar, examinar con detenimiento un lugar o una cosa para conocerlo o descubrir lo que se halla en él.

Fundamentar:
Es dar razones para justificar una proposicién, una decisién o una accién. Estas razones plantean una
relacién de causa-efecto.

Herramientas:

Son objetos elaborados para facilitar la realizacién de una tarea cualquiera que requiera la aplicacién de
una fuerza fisica. Las herramientas manuales usan la fuerza muscular humana (palanca, pinza, martillo) y
las herramientas mecdnicas usan otras fuentes de energfa, como la eléctrica.

Instrumentos:
Aparato o dispositivo especificamente disefiado y construido para ayudar en la bisqueda y recoleccién de
datos que tengan un grado de exactitud y precision.

M¢étodos cientificos:

Conjunto de procedimientos usados durante la indagacién, que permiten construir el conocimiento. En
los métodos cientificos estd presente la observacion, el pensamiento légico, la imaginacién, la busqueda de
evidencias, el andlisis y la socializacién del conocimiento producido.
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Mundo fisico:

Espacio que comprende aspectos relacionados con lo natural (elementos que brinda la naturaleza sin
intervencion del ser humano) como con lo artificial (resultado de la accién del ser humano).

Precision:

Es la variacidn que se tiene como resultado de diferentes medidas utilizando las mismas condiciones y se
expresa numéricamente mediante medidas de dispersién. Describe la concordancia entre los resultados de
todas las medidas realizadas. No necesariamente se relaciona con el valor real o verdadero.

Solucién tecnolégica:
Respuesta que pone en juego los recursos disponibles y cumple con los requerimientos establecidos para
alcanzar la mayor eficiencia al responder a un problema tecnoldgico.

Tecnologia:
Conjunto de técnicas fundamentadas cientificamente que buscan transformar la realidad para satisfacer
necesidades en un contexto especifico.

Competencia transversal: “Se desenvuelve en los entornos
virtuales generados por las TIC”

Virtual:

Es lo opuesto a lo real. En el dmbito de la informdtica y la tecnologfa, se refiere a la realidad construida
mediante sistemas o formatos digitales.

Ubicuo:

Que estd presente en muchos lugares y situaciones, y da la impresién de que estd en todas partes.

Interactivo:
Relacién de participacién entre los usuarios y los sistemas informdticos; es un proceso de comunicacién
que permite un didlogo.

Entorno virtual:

Son escenarios, espacios u objetos constituidos por las Tecnologfas de Informacién y Comunicacién (TIC).
Estos se caracterizan por ser interactivos (permiten comunicacién con el entorno), virtualizados (proponen
representaciones de la realidad), ubicuos (se puede acceder a ellos desde cualquier lugar con o sin conexién
a Internet) e hibridos (se integran en diversos medios de tecnologfas y comunicacidn).

Interfaz:

El concepto de interfaz estd orientado a las actividades de la persona con elementos TIC y para que los
pueda manipular. Hace referencia al conjunto de elementos de la pantalla que permiten al usuario realizar
acciones sobre ¢l entorno virtual donde estd navegando. Es lo que permite a la persona comunicarse con
cualquier miquina o dispositivo.

Dispositivo:

Pieza o conjunto de piezas que sirven para realizar una funcién determinada y que generalmente forman parte
de un conjunto mds complejo; se orienta al control de los procesos que realiza la persona con el dispositivo.
Contempla aspectos como la capacidad de procesamiento y la capacidad de almacenamiento de datos.

Conexiones:

Este concepto se orienta al intercambio de datos e implica tanto el alcance de la conectividad como la
calidad de la misma.
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Glosario

Identidad digital:

Es una condicién que desarrolla una persona de acuerdo con su sistema de valores, su cultura y su
personalidad. Esta personalizacién se manifiesta a través de un conjunto de rasgos particulares que
identifican a una persona (o grupo) y definen su identidad digital en los entornos virtuales.

Comunidad virtual:

Es el conjunto de personas y colectivos que viven su ciudadania ejerciendo derechos y responsabilidades,
asi como compartiendo informacion, actividades e intereses en los entornos virtuales.

Aprovechamiento de las TIC:
Consiste en la adquisicién de estrategias y su aplicacién para generar experiencias que permitan, por parte
de las personas, consolidar aprendizajes significativos y duraderos.

Mapeo de informacién:

Es organizar la comprensién de un tema para generar interactivamente una representacién grafica o
espacial que se adapta al agregar nueva informacién o modificar su comprension sobre la misma.

Portafolio virtual:

Es el almacenamiento de evidencias del proceso de ensenanza y aprendizaje en forma de objetos virtuales
de manera sistemdtica, a fin de compartirlas respetando las buenas précticas de autorfa.

Curacidén de contenido:

Es la busqueda, la comparacién y el andlisis de tipos y fuentes diversas para sintetizarlas en un material
digital nuevo, que se comparte y presenta con una explicacién o comentario respetando las buenas practicas
de autoria.

Proyecto colaborativo virtual:

Es un producto o servicio generado a partir de la sistematizacién de sus interacciones y recursos en un
proceso de intercambio colaborativo de informacién basado en entornos virtuales.

Pensamiento de diseno:

Consiste en disefiar nuevos patrones, conceptos y propuestas en entornos virtuales para hacer frente a los
hechos y problemas, integrando una comprension y reflexién sobre soluciones nuevas y creativas.

. L4
Gamificacién:
Se refiere a la participacion en juegos en entornos virtuales, a través de la manipulacién de aplicaciones
y conduciendo los procesos dirigidos a comportamientos deseados, aprovechando la predisposicion
psicoldgica a participar en juegos para desarrollar persistencia, anticipacién a los resultados, atencién a los
detalles y resolucién de problemas.

Disefo de espacios virtuales:

Es la creacién de un espacio virtual navegable, estructurado y coherente para presentar contenidos y, a la
vez, comunicarse; por ejemplo, sitios web, wikis, blogs, entre otros.

Narrativa digital:

Es el disefio y la construccién de objetos virtuales multimedia e interactivos para describir o registrar
eventos o acontecimientos.

Programacién:
Es la generacién de secuencias l6gicamente organizadas para automatizar tareas o apoyar el desarrollo de
actividades en los entornos virtuales.
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Competencia transversal: “Gestiona su aprendizaje
de manera auténoma”

Aprendizaje auténomo:

Es la facultad que tiene una persona para dirigir, controlar, regular y evaluar su forma de aprender, de
forma consciente e intencionada.

Criterios:

Son elementos que permiten comprobar que se ha realizado con éxito la tarea propuesta y que el producto
de su actividad concuerda con el resultado esperado.

Eficacia:
Es la capacidad de alcanzar el efecto que se espera o se desea tras la realizacién de una accién.

Eficiencia:
Se trata de la capacidad para el uso racional de los medios, a fin de alcanzar un objetivo predeterminado
(es decir, cumplir un objetivo con el minimo de recursos disponibles y tiempo).

Estrategias de aprendizaje:

Son procedimientos que se aplican de modo planificado y controlado para enfrentar problemas de
complejidad creciente, donde la situacién es cambiante y hay que tomar decisiones inteligentes para
seleccionar los pasos a seguir segiin la nueva situacién del problema.

La motivacién en el proceso de autorregulacién del aprendizaje:

Se refiere a la creencia que el estudiante tiene sobre su capacidad de aprender, el valor que le da a la tarea
de aprendizaje, el interés que tiene en ella y los sentimientos de satisfaccién o insatisfaccién que surgen
después de haber concluido la tarea.

Precision:
Capacidad para distinguir las diferencias en una y otra cosa, previo a una adecuada identificacién.

Prioridad:

Ventaja o preferencia que una persona o cosa tiene sobre otra.

Procedimiento:

Conjunto de acciones ordenadas que se orientan a la consecucion de una meta. Han sido valoradas como
eficaces dentro de una determinada situacion y pueden ser reproducidas en una situacién del mismo tipo.

Procesos:

Elementos de una estrategia de aprendizaje que ha sido puesta en prictica de manera coyuntural, en
funcién de circunstancias favorables.

Saber preguntar:
Estrategia del proceso de mediacion que permite que los estudiantes elaboren conscientemente su
pensamiento y profundicen sus respuestas.

Secuenciado:
Conjunto de elementos ordenados sucesivamente de tal manera que sus elementos guarden entre sf cierta
relacién.

Tarea:

Es el objeto en el cual debe desembocar la actividad del estudiante. Para poner en marcha de manera
eficaz esta actividad, la tarea debe ser representada de forma precisa y estar acompafada por criterios que
tengan en cuenta el éxito funcional de la tarea (eficacia) y el éxito académico. Debe diferenciarse entre tarea
auténtica (retadora, desafiante y en contexto) y tarea rutinaria.
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Resolucion Ministerial
N4 59 -2017 MINEDU

Lima, g MAR. 2017

Vistos, el Expediente N° 0042831-2017, el Informe N° 041-2017-MINEDU-
VMGP-DIGEBR -LUVT, elaborado por la Direccion General de Educacién Basica
Regular, el Informe N° 208-2017-MINEDU/SG-OGAJ, elaborado por la Oficina General
de Asesoria Juridica, y;

CONSIDERANDO:

Que, conforme a lo dispuesto por el articulo 33 de la Ley N° 28044, Ley
@eneral de Educacién, el Ministerio de Educaciéon es responsable de disefiar los
curriculos basicos nacionales;

Que, asimismo, el literal ¢) del articule 80 de ia referida Ley, establece como
una de las funciones del Ministerio de Educacion fa de elaborar los disefios
curriculares basicos de los niveles y modalidades del sistema educativo, y establecer
los lineamientos técnicos para su diversificacion;

Que, a través de la Resolucion Ministerial N° 281-2016-MINEDU se aprobo el
Curriculo Nacional de la Educacion Basica, disponiéndose su implementacién a partir
del 01 de enero de 2017 en todas las instituciones y programas educativos publicos y
privados de la Educacion Basica,

Que, el articulo 27 del Reglamento de ia Ley General de Educacion, aprobado
por Decreto Supremo N° 011-2012-ED, dispone que el Curriculo Nacional de la
Educacién Basica contiene los aprendizajes que deben lograr los estudiantes al
. concluir cada nivel y modalidad, mostrando su progresién a lo iargo de toda la
N escolaridad. Es una herramienta flexible, que permite las adecuaciones que lo hacen

. pertinente y eficaz para responder a las caracteristicas, necesidades e intereses de los
estudiantes; siendo que su aprobacidn o modificacién, se realiza sobre la base de un
proceso de consulta y con opinion del Consejo Nacicnal de Educacidn, con el
proposito de asegurar el logro de sus objetivos y mejorar la calidad educativa;

Que, mediante Resolucién Ministerial N° 281-2016-MINEDU, se aprobd el
Curriculo Nacional de la Educacion Basica, disponiéndose su implementacién a partir
del 01 de enero de 2017, en todas las instituciones y programas educativos publicos y
privados de la Educacién Basica; sin embargo, a través de la Resolucion Ministerial N° -
648-2016-MINEDU, se sefiala que la implementacion del referido Curriculo Nacional
sera gradual y progresiva, por lo que se dispuso su implementacion a partir del 01 de
enero de 2017 en las instituciones educativas publicas de educacidn primaria
polidocentes completas y en las instituciones educativas privadas de educacion
primaria focalizadas,

Que, como parte del proceso de implementacion del Curricule de la Educacion
Basica, con Resolucion Ministerial N® 648-2016-MINEDU se aprobaren los Programas



curriculares de Educacién Inicial, Primaria y Secundaria de la Educacion Basica
Regular, los mismos gue contienen orientaciones especificas para los docentes, con la
finalidad de concretar la propuesta pedagdgica nacional para el desarrollo del perfil de
egreso del estudiantado de los citados niveles de la educacion basica regular,

Que, mediante Oficio N° 403-2017-MINEDUNMGP-DIGEBR, suscrito por Ia
Directora de la Direccion General de Educacién Basica Regular; la Directora (e) de la
Direccion General de Servicios Educativos Especializados y la Directora de la
Direccion General de Educacion Basica Alternativa, Intercultural Bilingle y de

ervicios Educativos en el Ambito Rural se remitié al Despache Viceministerial de
Gestion Pedagogica, €l Informe N° 041-2017-MINEDU/NMGP-DIGEBR-LVT, a través
del cual se sustenta la necesidad de efectuar modificaciones al contenido del Curriculo
Nacional de la Educacién Basica, aprobado por Resolucion Ministerial N* 281-2016-
MINEDU; asi como de los Programas Curriculares de Educacion Inicial, Educacion
Primaria y Educacion Secundaria, aprobados por Resolucion Ministerial N® §49-2016-
MINEDU,

Que, ademis, en el referido informe se sefiala que los aspectos materia de
modificacién en el Curriculo de la Educacion Basica han sido consultados al Consejo
MNacional de Educacion, tal como lo dispone el articulo 27 del Reglamento de 'a Ley
@t General de Educacion, aprobade por Decreto Supremo N° 011-2012-ED;

>
AC"ON% De conformidad con el Decreto Ley N° 257562, Ley Organica del Ministerio de
‘€§ Educacion, modificado par la Ley N° 26510; la Ley N° 28044, Ley General de
Educacion; el Reglamento de la Ley General de Educacién, aprebade por Decreto
Supremo N° 011-2012-ED y el Reglamento de Organizacion y Funciones del Ministerio
de Educacion aprobadoe por Decreto Supremo N° 001-2015-MINEDU;

SE RESUELVE:

Articulo 1.- Modificar el Curriculo Nacional de la Educacidn Basica aprobado
por Resolucién Ministerial N° 281-2016-MINEDU, conforme al Anexo 1 de la presente
Resolucion.

Articulo 2.- Modificar los Programas Curriculares de Educacidn Inicial,
Educacion Primaria v Educacion Secundaria, aprobados en los Anexos 1, 2 y 3,
respectivamente, por Resolucion Ministerial N° 646-2016-MINEDU, conforme al Anexo
2 que forma parte de la presente Resolucion.

Articulo 3.- Disponer la publicacion de la presente resolucion y sus Anexos, en
el Sistema de Informacion Juridica de Educacidon — 3IJE, ubicado en el Portal
Institucional del Ministeric de Educacion {www.minedu.gob.pe), el mismo dia de la
publicacion de la presente Resolucién en el Diario Oficial "El Peruano”.

Registrese, comuniquese y publiquese.

“ MARILU MARTENS CORTE?
. Ministra de Educacion
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ANEXO 1

ENFOQUES TRANSVERSALES PARA EL DESARROLLO DEL
PERFIL DE EGRESO

“II.

f--)

4. ENFOQUE DE IGUALDAD DE GENERO® “Todas las personas tienen el misma potencial para aprender
y desarroliarse plenaomente. La igualdad de Género se refiere a fo igual valoracidn de los diferentes
comportamientos, aspiraciones y necesidades de mujeres y varones. En una situacion de iguaidad
real. los derechos, deberes v oportunidades de las personas no dependen de su identidad de
género, y por lo tanto, todos tienen las mismas condiciones y posibilidodes para efercer sus
derechos, asi como para ampliar sus capacidodes y oportunidades de desarroflo persondl,
contribuyende al desarrollo social y beneficidndose de sus resuftados.

Si bien aquello que consideramos “femeninc” o “mascufine” se basa en una diferencia biologica-
sexugl estas sgn nociones que vomos construyendo dia a dio, en nuestras intergcciones. Desde
que nacemos, y @ lo fargo de nuestras vidas, o sociedad nos comunica constantemente gué
actitudes y roles se esperan de nosotros como hombres y como mujeres. Algunos de estos roles
gsignados, sin embargo, se traducen en desigualdades que afectan los derechos de las personas,
como por ejemplo cuando el cuidade doméstico es asociado principgimente a fas mujeres se
transforma en ung fazén para que una estudiante deje fa escuela.

9 Tomede v adoptado del Ministero de ia Myer y Poblaciones Vulrerobles (28312)." Transversalizocian de igualdad de Gener de Ins Politcas Pubicos”

En:Flan Macions! de lgoaidad de Genero 2012-2017 paging 20

TRATAMIENTO DEL ENFOQUE IGUALDAD DE GENERC

Valores Actitudes que suponen Se demuestra, por sjemplo, cuando:
f..)

Empaltfa Reconoce y vafora Jas emociones y  Estudiantes y docentes analizan 10 prejuicios
necesidades afectivas de fos ofros/as  entre geéneros. Por gjemplo, que fas mujeres
y muestra sensibilidag ante eflas al  limpian mejor, que los hombres no  son
iddenfificar situaciones de sensibles, gue fas mujares fenen menor
desiguaidad de géners,  capacidad que los varones para el aprendizaje
evidenciando asi fa capacidad de  de las matemaficas y ciencias, que fos varongs
comprender © acompaitar a fas lienen menor capacidad qua las mujeres para
personas en dichas emocionas ¢  desarolfar  aprendizajes en el drea de
necesidadas afectivas Comumicacion, que 1as mujeres sofl mas
débites, gque fos varones  son mas

irresponsables.
£
“if. DEFINICIONES CLAVE QUE SUSTENTAN EL PERFIL DE

EGRESO
3.2 Capoacidades

A continuacién se presentan las competencias del Curriculo Nacional de la Educacion Bdsica y

sus copacidades:

COMPETENCIAS

CAPACIDADES

Construye su identidod -

Se valora a si mismo
- Autorregula sus emociones
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- Reflexiona y argumenta éticamente

- Vive su sexualidod de manera integral y
responsable de acuerdo a su etapa de
desarrolfo y madurez

(.}

{.}

“.’V.

COMPETENCIAS, CAPACIDADES Y ESTANDARES DE
APRENDIZAJE NACIONALES DE LA EDUCACION BASICA

A continuacion se presentan las definiciones de las competencias y sus capacidades, asi como los
niveles de desarrollo de estas competencias que son los estdndares de aprendizaje. Estos
también definen niveles esperados al final de cada ciclo de la escolaridad segin las modalidades
de la Educacion Bdsica.

Competencia 1: CONSTRUYE SU IDENTIDAD., El estudiante conoce y valora su cuerpe |...). En ese
sentido, esta competencia implica la combinacion de las siguientes capacidodes:
= {.)
= Vive su sexualidod de manera integrol y responsable de acuerdo a su etapa de
desarrolio y madurez: es tomar conciencia de si mismo como hombre o mujer,
o partir del desarrolio de su imagen corporal, de su identidad sexual y de género,
y mediante el conocimiento v valoracion de su cuerpo. Supone establecer
relaciones de iguaidad entre mujeres y hombres, asi como relaciones afectivas
armoniosas y libres de violencia. También implica identificar y poner en practica
conductas de autocuidado frente a situaciones que ponen en riesgo su bienestar
o que vulneran sus derechos sexuales v reproductivos.

Estdndares de aprendizaje de la competencia: “Construye su identidad”

Ciclo

Descripcion de niveles del desarroflo de fo competencia

Destocado

Construye su identidad al tomor conciencia de los aspectos que fo hocen Lnico, cuando se reconoce a sF
mismo y se vafora v €5 capaz de glcanzar sus metas, Se reconoce como parte de un mundo globafizado y
que puede intervenir en él. Evalia sus propias emociones y comportamientos en funcion de su Bienestor y
el de los demds. En ung situacicn de conflicto moral, razong en funcion de principios eticos que intenta
uriversatizar. tustifica o importancio de considerar lo dignidad, los derechos humonos y fa responsabitidod
de los arciones, asi como fa reciprocidad en las relaciones humangs, Se plamtea metas éticas de vida'” y
articulo sus acciones en funcion a elfas. Vive su sexvalidad de manera integral y responsable, respetando
i diversidod en un marca de derechos. Establece refaciones afectivos positivas bosados en (6 reciprocidad,
el respeta, ef consentimiento y el cuidodo del otro. Kdentifica signos de vialencia en las refaciones de
amistos o pareja. Argumenta fa importancia de tomar decisiones responsables en la vivencia de la
sexualided en refacign ¢ su proyecta de vida,

Mivel 7

Construye su identidad of tomar conciencia de 10s ospectos que 1o hacen dnico, cuando se reconore o sf
mismg v volora sus identidades™, sus logros v fos cambios que se dan en su deserroffo. Se reconoce como
parte de un mundo globalizado. Manifiesta de manera reguladi, sus emociones, sentimientos, foGros e
ideas distinguiendo el contexto y las persongs, y comprendiendo Sus causas y CONSECUEncias. Asume una
postura élica frente @ una situecion de conflicte moral, integrantlo en su argumentacion principios étices,
fos derechos fundomentales, fa dignidad de todas fas personas. Reflexiona sobre las consecuencias de sus
decistones. Se planteg comportamientos que incluyen elementos éticos de respelo o fos derechos de los
demds v de busqueda de justicia teniendo en cuenta fo responsabilidad de coda quien por sus acciones. Se
retaciona con las persanas bajo un marce de derechos, sin discriminar por género, coracteristicas fisicas,
origen Stnico, lengug, discapacidad, orientocién sexual, edad, nivel sociceconomico, entre olras y sin
viclentin, Desarrodia refociones afectivas, de omistad o de porejo, bosadas en lo reciprocidad y ef respeto.
identifica situnciones gue vulneran los derechos sexvales y reproductivos y propone paulas poro
prevenirlas v protegerse frente a ellas.

{d

f.}

Mivel 4

Construye su identidad of tomar conciencia de los ospectos que o hacen Unico, cuando se reconace a st
misme ¢ portir de sus coracteristicas fisicas, cualidades, hobiidades, intereses y fogros y volora su
pertenencio fomifiar y escolor. Distingue sus diverses emociones y comportamientos, menciona fus cousas

2
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y fos consecuencias de estos y fas regufa usande estrategias diversos. Explica con sus propios argumenios
par qué considera bueras o malas determinadas acciones. Se relaciona con lgs persones con igualdod,
reconociende que todos tienen diverses capocidades. Desarrolls comportarmientos que fortalecen las
relaciones de amistad, Identifico situacianes gue afecton su privacided o la de otros v busca ayuda cuando
alguien no g respeta.

Construye su identidad af tomar conciencia de fos gspectos que lo hacen dnico, cuande se reconace a s
mismeo g partir de sus coracteristicas fisicas, habilidades y gustos. Se da cuenta que es capaz de realizar
tareas y aceplor retos. Disfruta de ser porte de su formifio, escuela y comunidod. Reconoce  expresd sus
Nivel 3 emociones p fas regule @ partir de Ia interaccion con sus compafieros y docemte, y de las normas
establecides de ranerg conjunita. Explica con razones sencillas por qué algunes occiones cotidianas causen
malestar a él o o los demds, y por que otras producen bienestar g todos. 5€ reconoce Coma mujer o varen
v explica que ambas pueden reolizor los mismas actividades. Muestra ofecto a las persenas que estima e
identifica a fas personas que e hgcen sentir protegida ¥ seguro y recuive a eflas cuando fas necesity.

£.) f..]

(..}

17 Entendemos metos élicas de vida coma por gjempio ser Jusia, ser responsoble, entre atras,

18 Estas identidades son la familiar, cultural sexuol, de génera, érnico, politica, entre Oiras.

Competencia 13: SE COMUNICA ORALMENTE EN INGLES COMO LENGUA EXTRANJERA.
{)

Esta competencia implica la combinacion de las siguientes capoacidades:

= QObtiene informacion de textos orales: consiste en recuperar y extraer informacion
explicita expresada por fos interlocutores,

* Infiere e interpreta informacitn de textos orales: el estudionte construye el sentido del
texto g partir de relacionar informacion explicita e implicita para deducir una nueva
informacicn o completar fos vacios del texto orel. A partir de estas inferencias, ef
estudionte interpreta el sentido del texto, los recursos verbales, no verbales y gestos, ef
uso estético del lenguaje v las intenciones de los interlocutores con los que se relaciona
en un contexto sociocuftural determinado.

» Adectia, organiza y desarrolla las ideas de forma coherente y cohesionada: consiste en
desarrolfor ideas adecudndolas al propdsito, destinatario, caracteristicas del tipo de
texto, registro y contexto, considerando las normas y modos de cortesio. Organiza ia
informacion en torng g un tema y Usa diversos recursos cohesivos para relacionar las
ideas def texto oral.

= Utiliza recursos ne verbales y paraverbales de forma estratégica: ef estudiante emplea
varigdos recursas no verhales fcomo gestos o movimientos corporales] o paraverbales
fcome el tono de la voz o silencios) segun la situocion comunicativa para enfotizar o
matizar significados y producir determinados efectos en l0s interlpcutores.
" nteractiia estratégicamente con distintos interfocutores: ef estudiante intercambia fos
roles de hablante v ovente alternada y dingmicamente, participande de forma
pertinente, oportuna y refevante parg lograr su propdsito comunicativo.

= Reflexiona y evalia la forma, el contenido y el contexto del texto oral: los procesos de
reflexién y evalugcion estdn relacionados porgue ambos suponen que ef estudiante se
distancie de los textos orales en los que participa. Para effo, comparg y contrasta los
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aspectos formales y de contenido con su experiencia, ef contexto donde se encuentra y
diversas fuentes de informacién. Asimismo, emite una opinidn personal sobre fos
aspectos formales, el contenido, y las intenciones de jos interfocutores con los que
interactia, en refacion al contexte saciocuttural donde se encuentran.

f..}
Competencia 26: RESUELVE PROBLEMAS DE FORMA, MOVIMIENTO Y LOCALIZACION.

()

Estindares de eprendizaje de la competenciu “Resuelve problemas de forma, movimiento y localizacion™

Ciclo Descripcion de niveles del desarroifo de la competencia

{ {.}

Resuelve problemas en los gue models las corocteristicos y fo ubicaoon de phjetos a formos
bidimensionates y tridimensionales, sus propiedades, su ampliacion, reduccidn o rotacidn. Describe
clasifica prismaos recios, cuadritgteros, tridngufos, circulos, por sus efementos: vértices, lados, coras,
Ffuel dnguias, y par sus progiedades; usande fengudfe geométrico. Reoliza giros en cuartos y medios vuettos,
trosiaciones, ampliocion v reduccidn de formas bidimensionales, en el pluno cartesiono. Describe
5 recorridos y ubicaciones en planos. Emplea procedimientos e insirumentos paro amplior, reducir, girar
construir formas; asf como pard estimor o medir la tongitud, superficie y copacided de los objetos,
seleccionando ta unidad de medida convencional opropiadn y reafizendo conversiones. Explica sus
afirmaciones sobre relaciones entre elementos de las formas geométricas y sus eiributos medibles, con
efermplos cancretos y propiedodes.

Resuelve problemas en los que modela caracteristicas y datos de ubicacidn de los objetos o formos
bidimensionales y tridimensionales, sus elementos, propiedades, su mowmiente y ubicocion en ef plano
cartesiano. Describe con lenguaje geamstrico, estas formas reconociendo angutos rectas, numero de iados
v vértices del poligono, asi comao lineas paralefos y perpendiculares, identifica formas simétricas y regliza
Nivel 4 trasiaciones, en cuadriculas. Asi también elobora croquis, donde trazo y describe desplezamientos y
posiciones, usorndo puntos de referencia. Emplea estrotegios y procedimientos para trasiadar y construir
formas a través de le composicidn y descompasicion, y para medir fo longrtud, superficie y capacidad de
tos objetns, usanda unidades convencionoles y no convencionales, recursos e instrurnentos de medicion.
Elobore afirmociones sobre 1os figuras compuestas; asi como relac/ones entre una forma tridimensionat y
st desarrolip en el plano; tas explica con ejemplos concretos ) graficos.

“Vil. ORIENTACIONES PARA LA DIVERSIFICACION CURRICULAR

CONSIDERACIONES PARA LA DIVERSIFICACION DEL CLIRRICULO NACIONAL DE LA EDUCACION BASICA

()
A NIVEL DE LA INSTITUCION EDUCATIVA PUBLICA O PRIVADA

El Proyecto Educative Institucional {PEN) es el principal instrumento de gestion educativa. Contieng
la identidad, el diagndstice de la comunidad educativa, fo propuesta de gestion y fa propuesta
pedagdgica. La propuesta pedagdgica contiene ef Proyecto Curricular de la institucion educativa
(PCH). Este tiene valor oficinl, ademas, gue:

e I PCi se construye sobre la base del Curriculo Regional y es parte constitutiva del
Provecto Educativo Institucional (PEY). £l praceso de diversificacion a este nivef es
conducido por la direccion de la institucion educativa en coordinacion con fos
docentes y con participacion de fa comunidad educativa.

s lgsinstifuciones educativas unidocentes y mulftigrado pueden formular un proyecto
curricular de la red educotiva a lo que pertenecen.
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Es importante precisar gue fas instituciones educativas deben desarroliar todas fas competencias
que demanda el Curriculo Nacional de la Educacion Bdsica, incluyendo las modificaciones
realizadas durante el proceso de diversificacion regional. La diversificacion a nivel de institucion
educativa aporta valor agregado a estas demandas, situandolas en ef contexto de la propia
realidad de los estudiantes que atienden y poniendo énfasis en aquellos aspectos que esa misma
reglidad le requiere.

Con respecto a fos horas de libre disponibifidad, las instituciones educativas pueden implementar
talferes, laboratorios, proyectos u otras formas de organizacion curricufar que permitan recuperar
v aprovechar los saberes, conocimientos y valores de un determingdo contexto social, historico,
politico, cultural v ambiental, promoviendo ef desarroflo pfeno de fos estudiantes y o posibilidad
de desenvolverse de manera dptima en su entorno inmediato y en el mundo globalizado.

ADECUACION CURRICULAR EN LA EDUCACION BASICA ALTERNATIVA

()

“GLOSARIO
{.)

9. EDUCACION SEXUAL INTEGRAL (ESI): £5s ef espacio sistemdtico de ensefianza aprendizaje que
promueve valores, conocimientos, actitudes y habilidades para Ia toma de decisiones conscientes
y criticas con relacion al cuidado def propio cuerpo, las relaciones interpersonales, el ejercicie de
lo sexualidad. Tiene como finafidad principal que los estudiantes vivan su sexualidad de manero
saludable, integral v responsable en el contexto de refaciones interpersonales demecraticus,
equitativas y respetucsas. Lo ESI toma en cuenta las particularidades de cada etapa del desarrolio
y considera lgs dimensiones bioldgica- reproductiva, socio-afectiva, ética y moral.

10. GENERO: Roles y conductas atribuidas por las diferentes sociedades y culturas a hombres y
mujeres, entendidos desde una dimension sociocultural, y no exclusivamente bicldgica. Ef
concepto de género es un efemento clave para hacer posible relaciones mds democrdticas entre
hombres y mujeres. Implica establecer las responsabilidades del individuo, fa familie, o
comunidad y el Estado en fo construccion de relaciones basadas en ia igualdad de oportunidades

y el respeto a las diferencigs.

11, IDENTIDAD: Alude af sentido de mismidad y continuided a través del tiempo y los diversos
cambios experimentados. Se desarrolfa desde el nacimiento v, por fo general, se consolida hacia
el final de la adolescencin y continua su desarrolo a fo largo del ciclo vital. Etlogro de fa identidad
supone lo posibifided de sentir que seguimos siendo “la misma persong” frente a diversas
situaciones que enfrentomaos y gue exigen de nosotros comportamientos disimiles.

Es fa conciencia de que una persona tiene que ser efla misma v distinta de los demds. Involucra fa
nocidn de singularidad, que hace unica y diferente a cada persono, y alude, o la vez, o fo gue se
comparte con otros, lo que permite ubicar a unag persong como parte de un grupo de referencia.
La identidad se construye a través de un proceso de diferenciacion de la persona con respecto a
los otros y de un proceso de integracion gue permite la pertenencia e identificacion con un grupo.
La identidad es tanto ung construccidn personal como una construceion social.
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12, IGUALDAD DE GENERQ: Es la valeracidn igualitaria de los diferentes comportamientos,
aspiraciones y necesidades de los hombres y mujeres. En una situacion de igualdad real, las
derechos, responsabitidades y aportunidades de hombres y mujeres no dependen de su naturaleza
bioldgica v, por tanto, tienen las mismas condiciones y posibilidades para efercer sus derechos y
ampliar sus capacidades v oportunidades de desarrolio personal. De esta forma, se contribuye al
desarrollo sacialy las mismas personas se beneficion de sus resultados.

13. ORIENTACION SEXUAL: La orientacion sexual es ja atraccidn emocional, afectiva y sexual hacia
otra persona. No es ung eleccion voluntaria gue una persona hace en un momento y hiego
cambia. £s mds bien, el resultado de fa compleja interaccion de muchas circunstancias a Jo largo
de to vida {aspectos bioldgicos, cognitivos y del entorna).

14, SEXC. Es ef conjunto de caracteristicas fisicas, bioldgicas, anatémicas v fisialogicas de los seres
humanos, que fos definen como hombre o mujer. El sexo viene determinado por o naturaleza,
desde el nacimiento.

15. SEXUALIDAD: £3 la articulacion de las dimensiones bioldgica- repraductiva, socio-afectiva,
ética y maral, que interactian entre si a lo largo de la vida de las personas. La sexualidad integral
se expresa a través de fos afectos, la identidad, la intimidad, el amar, la reproduccion, la familia,
el bienestar, las refaciones con fos demds v los roles. Asi, vivir la sexualidad de manera integral,
permite construir relaciones personales demacrdticas, equitativas v respetuosas.”
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ANEXO 2

“Programa curricular de Educacién Inicial

Vi, AREAS CURRICULARES

(..)
(...)

6.1 Area de Personal Social

6.1.2 Competencias, capacidades, estandares de aprendizaje y sus desempenos

por edad.

Competencia: CONSTRUYE SU IDENTIDAD

(...)

Estdndares de aprendizaje de la competencia: “Construye su identidod”

Ciclo

Descripcion de niveles del desarroflo de la competencia

Mivel
destocado

Construye su identidad ol tomar conciencia de fos aspectos que lo hocen dnico, cuonde se reconoce o si
mismo ¥ se valorg y es copaz de altanzar sus metas. Se recenoce come purte de un mundo plobalizado y
GuE puede intervenir en 8l Evelie sus propias emaciones y comportamientos en funcion de su bienestar y
el de los demés. En ung situacion de conflicta moral, rozong en funcion de principios 6ticos gue intento
universafizor. Justifica fo importoncia de considerar o dignidad, los derechos humanos y lo resporisabifidad
de las gcciones, asi como fa reciprecidad en fos relaciones humanas. Se planten metas éticas de vida® y
articula sus acciones en funcion o ellns. Vive su sexvalidod de manera integral y responsable, respetantdo
la diversidad en un marco de derechos. Establece relaciones afectivos positivas basadas en la reciprocidad,
el respeto, ef consentimiento y ef cufdado def otra. Identifica signos de violencia en las relaciones de
amistad o poreja. Argumenta I importancia de tomar decisiones resporsables en la vivencig de fo
sexualicad en relacion a su proyects de wida.

Nivel
espetuda ol
final del cicto
vit

Construye su identidad ol temor conciencia de fos aspectos que lo Aacen unico, cuando se reconate o s
mismo y valora sus identidedes®, sus logros y fos cambios que se dan en su desarrolip. Se reconoce como
parte de un mundo globolizado. Manifiesta de manera regulada sus emociones, senlimientos, logros e
ideas distinguiendo el contexto y las personos, ¥ comprendiendo sus COUSES y CONSECUENGIAs, ASUme ung
postura ética frente o ung situacion de conflicto moral, integrando en su argumentocion principtos éticos,
los dereches fundamentales, la dignidod de todos fas personas. Reflexiona sobre tas cansecuencios de sus
decisiones. Se plontea comportarmientos que incluyen elementos éticos de respeto a los derechos de fos
demads y de bisqueda de justicia teniendo en cuenta fo responsabilidod de cada guien por sus aceiones. Se
relaciona con fas personos bajo un morco de derechos, sin discriminar por género, caracteristicas fisicas,
origen étnico, lengup, discopacidod, orientacion sexun, edad, nivel socioecondmico, entre otras y sir
viotencia. Desarroflo relaciones afectivas, de omistad o de parejo, basades en Ia reciprocidad y ef respeto.
ldentifice situaciones que winersm Jos dereches sexucles y reproductives y propone pautas poro
prevenirlas ¥ protegerse frente o effas.

{2}

£

Nivel
esperada af
firtarl def ciclo
v

Construye su identidad of tomor conciencia de fos aspectos que Io hocen Unico, cuondo se reconoce G 5t
mismo a portir de sus caracteristicas fisicas, cualidodes, hobilidades, intereses y fogros y voforo su
pertenencia familiar y escolar, Distingue sus diversas empciones y compartamientos, menciona las causas
y las consecuencias de estos y fas regufa usando estrategias diversas. Explica con sus propios argumentos
por qué considera buents o malas determingdas acciones, Se refuciona con las personas con igualdad,
reconociendo que todos tienen diversas copocidades. Desarroflo comperiamientos que fortalecen los
refaciones de amistad. identifica situaciones que afectan su privacidad o la de otros y busca oyudo cuondo
alguien no ia respeta.

Nivef
esperado af
Jined def cicle
it

Construye su identidad of tomor conciencia de fos aspectos que fo hacen Unico, cuando se reconoce o i
mismo a porlir de sus caracteristicas fisicas, habilidades v gustos. Se da cuenta que es capuz de realizar
rareqs y goeptar retos. Disfruta de ser parte de su famifia, escuela y comunided. RECONaCe y eXpresa sus
emociones y las regula o portir de fa interaccion con sus compofieros y docente, y de fas narmos
establecitas de manera conjunto. Explica con rezones sencifias por qué algunas acciores cotidianas cousan
mafestar ¢ 610 a fos demds, v per qué otres producen bienestar & todos. 5e reconoce Como Mufer o varon
y explica gue ombos pueden realizar fas mismas actividades. Muestra afecto o los persongs que estima e
identificn a las personas que fe hacen sentir protegido y sequro y recurre a effas cuando fas necesita,

fint

{.}

& Par metas éticas de vida se entienden, por ejermpgle s&rjustos, ser responsables, etc.

& Eslag identidades son la familiar, lz cultural. 1a sexual, la de género, 12 &nica. la politica, entre ofras.

(..)
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GLOSARIO
AREA PERSONAL SOCIAL

Acompaiar;

Es lo occion respetuosa que realiza ef adulto en los momentos de cuidado, actividad autdnoma
y de juego, en ia que otorga ol nific o nifia un ambiente facilitador donde pueda conocer, explorar
v jugar con diferentes tipos de materiales de manera segura y espontaneq. ES responder o las
necesidades ufectivas, emocionales y fisicas de los nifios con acciones, palabras y gestos que lo
hagan sentir protegido v contenido,

Adulto significativo:

Es la persona con la que el nifio o nifia desarrolfo una refacidn calida, de afecto y en quien confia.
£l adulto significativo es la primera persona a la que el nifio acudird cuando necesite contencign,
ayuda o quiera compartir ung emaocion. Ademds, es quién se preocupa de velar por lo salud fisica
y emacional del nifio, conoce sus intereses y necesidodes.

Ambiente:

Comprende los elementos fisicos, guimicos y bioldgicos de origen natural o antropogénico que,
en forma individua! o asocioda, conforman el medic en el que se desarrolla la vida, y que son los
factores que aseguran lo solud individual y colectiva de las personas, ademds de fa conservacidn
de los recursos naturaies, la diversidad biolégica y el patrimonio cuftural oseciado a elles, entre
otros.

Apego:

£5 una relacion afectiva que se establece entre dos seres humanos {especiaimente entre padres
e hijos) y que se constituye en el “espacio vital de crecimiento” del infante. La funcion esencial
det vinculo de apego es proteger, contener, sostener y tranquilizar al nific en su contacto con el
mundo, que, por ser nuevo y renovado permanentemente, le despierta curiosidad, interés, pero
también inquietud, alarma y ansiedad.

Asuntos publicos:

Son cuestiones concernientes o todos los ciudadanos; esto es, afectan o la comunidad y por eilo
se distinguen de aquellos que solo importan a grupos especificos o personus, Son temas gue
pueden tener un tremendo impacto en la calidad de vida de lo poblacién, de modo que deliberar
sobre ellos enriquece y profundizo nuestro conacimiento de lo realidad.

Aulonomia:

Es lo capacidad que tiene una persona pora actuar y tomar decisiones propias con un sentimiento
intimo de confionzo gue te permite desenvoiverse con seguridad. Es un proceso personal, gradual
y en permanente construccion.

Es importante recordar que tanto el bienestar como la autonornia son procesos personales, pero
también construcciones culturales. Por ello, fo formacién desde la IE debe partir del
reconocimiento vy valoracion de los distintas tradiciones vy cosmovisiones en clave de
interculturalidad.

Bienestar de la persona:

Se entiende como la realizacion plena del ser humong y estd directomente relacionado con fa
felicidad. Supone fomentar lo autonomia, que debe ser ef eje articulodor de los procesos que
desarrollan las distintas dimensiones que definen o fa persona.
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Ciudadania;

£s un proceso en construccion permanente por el que fa persona se va constituyende como sujeto
de derechos y responsabilidodes, por el que va desarrofiande sentido de pertenencia o una
comunidad politica {desde o locaf o lo nocional y lo global). El ciudodano y fa ciudadana se
comprometen, desde una reflexion auténoma y critica, con la construccion de una sociedad mas
justa, de respeto y valoracion de la diversidad social y cultural. Son capaces, asimismo, de
establecer un didlogo intercuftural desde el reconocimiento de las diferencivs y del conflicto
como inherente a fas relaciones kumanas.

Convivencia:

implica la construccion de una comunidad politica. Supone estar atentos a la forma en que s
producen y reprodtiicen fas distintas maneras de relacionarnos y reconocernos y, a fa vez, a las
experiencias de tolerancia, colaboracién y manejo de las diferencias, de ta diversidad y de los
conflictos, consustanciales a cuglquier convivencia humana, Esta convivencia debe, ademds,
generar oportunidades para un crecimiento personal que afirme y potencie la individualidad del
sujeto (Ledn, 2001, pp. 35-36), individualidad desde la cual nos podremaos proyectar a participar.

Democracia:

Es un sistema politico, que se enmarce en el respeto def Estado de derecho y se sustenta en fa
vigencia plena de la Constitucion Politica, y los derechos humanos individuales y colectivos.
También, es una forma de vida, gue tiene su origen en la convivencia armonica entre los seres
humanos y supone ung auténtica asociacion entre fas personas para la buena marcha de o5
asuntos publicos en el marco def diglogo intercuftural,

Desarroifo Sostenible

£5 un proceso continuo de cambic orientado a fa satisfaccion de los necesidades de la generacion
presente, sin comprometer la capacidad de los generaciones futuras de satisfacer sus propias
necesidades. Este procese contempla cuatro dimensiones: I sociedad, ef ambiente, fa cuitura y
fo economia, que estén interconectadas, no separadas.

Educacion Sexual integral (ESI);

Es el espacio sistemdtico de enseflanza aprendizaje que promueve valores, conocimientos,
actitudes y habilidades para fa toma de decisiones conscientes y criticas con refacion af cuidado
del propio cuerpo, las relaciones intetpersonules, el ejercicio de la sexualidad. Tiene como
finglidad principal que los estudiantes vivan su sexualidad de manera soludable, integral y
responsable en el comtexto de relaciones interpersonales democrdgticas, equitativas y
respetuosas. La ESi toma en cuenta lus portictloridades de cado etapa del desarrolflo y considera
fas dimensiones biclégica- reproductiva, socic-afectiva, ética y moral.

Género;

Roles y conductas atribuidas por las diferentes sociedades y culturas a hombres y mujeres,
entendidos desde una dimension sociocultural, y no exclusivamente bioldgica, El concepto de
género es un elemento clave para hacer posible relaciones mds demacrdticas entre hombres y
mujeres. Implica establecer fas responsabifidades del individue, lo fomilia, lo comunidad y el
Estado en la construccion de relaciones basadas en fa igualdad de oportunidades y el respeto a
fas diferencias.

Identidad:

Alude al sentido de mismidad y continuidad a través del tiempo v los diversos cambios
experimentados. Se desarrollo desde el nacimiento y, por lo general, se consolida hacia el final
de lo adolescencia, y contintia su desarroflo a lo fargo del ciclo vital, El logro de la identidad
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supone fa posibilidad de sentir que seguimos siendo “la misma persona” frente a diversas
situaciones gue enfrentamps y que exigen de nosotras comportamientos disimiles.

Es la conciencia de que una persona tiene que ser efla misma y distinta de los demds. Involucra
ia nocicn de singularidad, que hace unica y diferente o cada persona, y alude a la vez, a lo que
se comparte con otros, fo que permite ubicar o una persona como parte de un grupo de
referencio. La identidad se construye o través de un proceso de diferenciacion de la persona con
respecto a los otros y de un proceso de integracion gue permite la pertenencia e identificacion
con un grupo. La identidad es tanto una construccion personal como una construccién social.

igualdad de género:

Es ia igual valoracién de los diferentes comportamientos, aspiraciones y necesidades de fos
hombres y mujeres. En una situocion de iqualdad real, fos derechos, responsabifidades y
aportunidades de hombres y mujeres no dependen de su naturaleza bioldgica v, por lo tanto,
tienen las mismos condiciones y posibilidades para ejercer sus derechos y ampliar sus
capacidades y oportunidades de desarrolio personal, con lo que contribuyen al desarrofio social
v se benefician de sus resuitados.

Juego:

Es una actividad espontanea, libre v placentera, por fa que los nifios v las nifias pueden desplegor
toda su iniciativa, conocen y descubren su entorno. Con ella expresan su mundo interno, lo
representan y fo crean de acuerdo con sus necesidodes e intereses propios.

Orientacion sexual;

Lo orfentacion sexual es la atraccion emocional, afectiva y sexual hacia otra persong. No es una
eleccion voluntaria que ung persona hace en un momente y luego ia combia. Es mds bien, el
resuftado de la compleja interaccidn de muchas circunstancias a lo largo de lo vida {aspectos
bioldgicos, cognitivas y def entorno).

Participacion:

Parte dei reconocimiento de la If como espacio publico. Ei acto de participacion nos permite
apropiarnos del espacio y de los asuntos publicos, y enfilar, desde una perspectiva demacrdtica,
acciones orientadas o la busqueda del bienestar de todas y todos, asi comeo ol respeto de los
derechos humanos. En ese sentido, supone empoderar a las personas para actuar en la sociedad.

Sexo:

£s el conjunto de caracteristicas fisicas, biolégicas, anatdmicas y fisiologicas de los seres
humanos, que los definen como hombre o mujer. El sexo viene determinado por fa naturaleza,
desde el nacimiento.

Sexualidad:

£s la articuiacion de las dimensiones bioldgica- reproductiva, socio-afectiva, ética y moral, que
interactuan entre sf a lo largo de la vida de las personas. La sexualidad integral se expresa a
través de los afectos, lo identidad, fa intimidad, ef amor, ia reproduccion, ia familia, el bienestar,
las relaciones con los demds y fos roles. Asi, vivir la sexualidad de manera integral, permite
construir relaciones personales democraticas, equitativas y respetuosas.”
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“Pragrama curricular de Educacidn Primaria

Vi. AREAS CURRICULARES
{..)

(.)

6.1.2 Competencias, capacidades, estandares de aprendizaje y sus desempenos
por grado

6.1 Area de Personal Social

Competencia: CONSTRUYE SUIDENTIDAD.

£l estudiante conoce y valora su cuerpo, su forma de sentir, de pensar y de actuor desde el
reconocimiento de fas distintas identidades que lo definen (histdrica, étnica, social, sexudl,
cultural, de género, ambiental, entre otros) como producto de las interacciones continuas entre
los individuos y los diversos contextos en los que se desenvuelven {famitia, institucion educativa,
comunidoad). No se trata de que los estudiantes construyan ung identidad “ideal”, sino que cada
estudiante pueda —a su propio ritmo y criterio— ser consciente de las caracteristicas que lo
hacen tnico y de aquellas gue Jo hacen semejunte a otros. En ese sentido, esta competencia
implica la combinacion de las siguientes capacidades;
- {..)
= Vive su sexualidad de manera integral y responsable de acuerdo a su etapa de desarrolio y
madurez: es tomuar conciencia de si mismo como hombre o mujer, o partir del desarrollo de su
imagen corporal, de su identidad sexual y de género, y medionte el conocimiento y valoracion
de su cuerpo. Supone establecer relaciones de iguaidad entre mujeres y hombres, asi como
relaciones afectivas ormoniosas y libres de violencin. Tombién impiica identificar y porier en
practica conductas de autocuidado frente a situaciones que ponen en riesgo su bienestar o que
vulneran sus derechos sexuales y reproductivos.

Estdndares de aprendizaje de la competencio: “Construye su identidad”

Ciclo Descripcicn de niveles del desarrollo de la competencia

Construye su identidad o tomar conciencio de los aspectas gue lo hacen wnico, cuando se reconoce a si
misma y se volorg y es capuz de ofcanzar sus metas. Se reconoce como parte de un mundo globalizado y
que puede intervenir en éf. Evaiua sus propias emaciones y comportamientaos en funcitn de su brenestar y
ef de los demds. En una situacicn de conflicto moral, razona en funcidn de principios éticos que intento
Mive! universaltizar. fustifica lo importancia de considerar fa dignidad, fos derechos humanos y fa responsabifidad
de las acciones, asi coma la reciprocidod en los relaciones humanas, Se plantea metas éticas de vida® y
articulo sus acciones en funcion o effas. Vive su sexuofidod de manera integral y responsable, respetando
la diversidad en un marce de derechas. Establece relaciones afectivas positivas basados en la recigrocidod,
el respeto, ef consentimiento v el cuidado del otro. Identifice signos de viofencio en los refaciones de
amisted ¢ poreja. Argumenta fo importancia de tomor decisiones responsables en la vivencia de la
sexualidod en relacién a su proyecto de vida.

destocodo

Construye su identidod af tomar conciencia de los aspectos que o hacen dnico, cuando Se reconoce o sf
mismo y valorg sus identidades?, sug logros v 1os cambios que se dan en su desarroffo. Se reconoce como
parte de un mundo globatizado. Manifiesio de monerg regufada sus emociones, Sentimigmtos, fogros ¢
ideas distinguiendo ef contexto v las personas, y comprendiendo sus causas y consecuencias, Asume Una

Nivel posture ética frente o unra situocion de conflicto moral, integrande en sy Grgumentacion principios eecos,
esperatio of fos derechos fundamentales, ia dignidad de todes las personas. Reflexiona sobre los consecuencios de sus
decisipnes. Se plantes comportomientos gue incluyen efementos élicos de respeto o fos derechos de los
demds v de bisqueda de justicia teniendo en cuenita lo responsabifidod de cada quen por sus acciones. Se
refaciona con fas persones bajo un marco de derechos, sin discriminar por géners, caracteristicas fisicas,
origen etnico, fengua, discapacidod, orientacion sexual, edad, nivel socipecondmico, enire otrgs y sin
violencia. Desgrofio relaciones afectivas, de amistod o de pareja, basadas en o reciprocidod v ef respeto.
Identifica situnciones que vulneron los derechos sexugles y reproductivos y propone poules pord
prevenirlos v protegerse frente o elios.

Sfinat def ciclo
v

{.} f.}
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Construye su identidad af tomor conciencia de fos aspectos que fo hacen dnico, cuando se reconoce a si
mismo g partir de sus carocteristicos fisicos, cuolidodes, habilidodes, intereses v logros v valora su
pertenencia famifior y escofar, Distinguie sus diversas emociones y comportormientos, menciona las cousas
¥ fas consecuencias de estos y fas regula usondo estrategios diversos. Explica con Sus propies argumentos
final deleiclo | por qué considera buenas o melas determinodas acciones. Se relaciona con fos persenas eon iguaidad,

v reconaciendo que todos lienen diversas capacidades, Desarrofia comportarmientos que fortmlecen las
refociones de amistad. tdentifice situgciones que afecton su privacidod o fa de otros y busca ayudn cuando
aiguien no g respeta.

Mivel

esperado al

Congstruye su identidad e tomar conciencia de fos aspectos gue lo hacen uico, cugndo se reconoce a §f
mismo & partiv de sus caractensticos fisicos, habilidodes y gustos. Se da cuento que es copar de reatizar
tareas y aceptar retos. Disfruta de ser porte de su fomilia, escuefa y comunidad. Reconoce y expresg sus
emeciones v los regula o partir de lo interoccion con sus compafieros v docente, y de los normas
final delfciclo | establecidas de ranera conjunta. Explien con razones sencillas por queé olgunas gociones cobtidionas causan
" mafestar o & 0 o los demds, y por qué otras producen bienestar a todos. Se reconoce comao rufer ¢ vardn
y explica que ambos pueden realizar las mismas octividodes. Muestra afecto o las personas que estimg e
identifica o las personas que le hocen sentir protegido y seguro y recurre @ elfas cuondo las necesita.

Mivel
esperado af

{.} f.}

& Por matas éticas de vida se entienden. por gjeample ser justos. ser responsables, efe.

& Estas identidades son la familiar. la cultural, la sexual, la de género, 1a etnica, la politica, entre otras.

(--)
GLOSARIO
AREA PERSONAL SOCIAL

Actores sociales

Son fos protagonistas de las acciones que construyen los distintos espacios o territorios. Se refiere
a los sujetos de lo vido social, sean estos individuafes o colectivos, publicos o privados,
comunitarios o institucionales. Estos actores sociales pueden ser organizaciones sociales de base,
sindicatos, partidos politicos, iglesias, instituciones de gobierno, entre otros.

Adaptacién al cambio climatico
Afustes en sistemas humanos o naturales como respuesta a estimulos climéticos o sus efectos,

que pueden moderar ef dafio o aprovechar los beneficios.

Ambiente

Comprende los elementos fisicos, quimicos y biologicos de origen natural o antropogénico que,
en forma individual o asociada, conforman el medio en el que se desarrolla lo vida. Son ios
fuctores que aseguran la saiud individual y colectiva de las personas v la conservacion de fos
recursos naturales, la diversidad bioldgica y el patrimonio cultural asociado o ellos, etc.

Asuntos piblicos

Son cuestiones concernientes a todos los ciudadanos, es decir, gue afectan o lu comunidud, y por
efio se distinguen de aquellos que solo importan a grupos especificos o personas. Asimismo,
constituyen temas que pueden tener un tremendo impacto en fa calidad de vida de la pobiocicn,
de modo que defiberar sobre eflos enriquece v profundiza nuestro conocimiento de la reafidad.

Autonomia

Es la focultad de una persong que le permite tomar decisiones y actuar Segun su criterio personal.
Permite que las personas puedan manejar mejor la presion socidgl, regular su comportamiento,
clarificar su proposito en la vida y favorecer su crecimiento personal, tomando en cuenta a los
demds.
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Es importante recordar que tanto el bienestar como lg autonemia son procesos personales, pero
también construcciones cufturales. Por eflo, lo formacion desde fa institucion educativa debe
partir del reconocimiento y fa valoracion de las distintas tradiciones y cosmovisiones en clave de
intercufturalidod.

Cambio climdtico
Cambio del clima atribuido directa o indirectamente o ia activided humano, que altera la
composicion de la utmdsfera mundial v que se suma a los cambios naturales del clima.

Ciudadania

£s un proceso en construccion permanente por ef que la persona se va constituyendo como sujeto
de derechos y responsabifidades, y va desarrolfondo sentido de pertenencio ¢ una comunidod
pofitica {desde fo local a lo nacional v lo globaf). El ciudedano y la civdadane se comprometen,
desde una reflexion auténoma y critica, con Jg construccion de una sociedad mas justa, de
respete y valoracion de la diversidad social y cultural. Son capoces, asimismo, de establecer un
didloge intercultural desde el reconocimiento de las diferencias y del conflicto como algo
inherente u las relaciones humanas.

Convivencia

Implica fa construccién de unu comunidad politicu. Supone estar atentos a la forma en que se
producen y reproducen los distintas maneras de relacionarnos y reconocernos y, a la vez, o fas
experiencius de toferancia, cofaboracion y monejo de fas diferencias, de fa diversidad y de los
conflictos, consustanciales a cualquier convivencio humanag. Esta convivencia debe, ademds,
generar oportunidades para un crecimiento personal que afirme y potencie o individualidad de!
sujeto {ledn, 2001}, desde la cual se pueda proyectar a participor.

Democracia

E£s un sistemno politico gue se enmarca en el respeto del Estado de derecho y se sustenta en la
vigencia plena de la Constitucién Politica y los derechos humanos individuales y colectivos.
También es una formua de vida, gue tiene sit origen en fa convivencig armgnica entre los seres
humanos, v supone una auténtica gsociacion entre las personas para la buena marcho de fos
asuntos ptiblicos, en el marco del didlogo intercultural.

Desarrolio sostenible

Es un proceso contintio de combio orientado o la satisfaccion de las necesidades de la generacion
presente, sin comprometer lo capacidad de las generaciones futuras de satisfacer sus propias
necesidades, Este proceso contempla cuatro dimensiones: la sociedud, el ambiente, {a cultura y
ia economia, que estdn interconectadas, no separadas,

Educacidn Sexual integral (ESI):

Es el espacio sistemdtico de ensefignza aprendizaje que promueve valores, conacimientos,
actitudes v habifidades para la toma de decisiones conscientes y criticas con refacion ol cuidado
del propic cuerpo, fus relaciones interpersonales, el ejercicio de la sexuolided. Tiene como
finglidad principol que los estudiantes vivan su sexualidad de manera saludable, integral y
responsable en el contexto de reluciones interpersonales democrdticos, equitotivas y
respetuosus. La £S5 tormu en cuenta las particularidades de cada etupa del desarrollio y considera
lgs dimensiones hioldgica- reproductiva, socio-afectiva, ética y moral.

Género

Rofes y conductas otribuidas por las diferentes sociedades y cuituras g hombres y mujeres,
entendidos desde una dimension sociocultural, y no exclusivamente biologica. £l concepto de
género es un elemento clave para hacer posible relaciones mds democraticas entre hombres y
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mujeres. implica establecer las responsabilidades del individuo, la fornilia, la comunidad y el
Estado en ta construccion de refaciones basadas en fa igualdad de oportunidades y el respeto a

las diferencias.

Identidad

Alude al sentido de mismidad y continuidad o través del tiempo y los diversos cambios
experimentados. Se desarroffa desde el nacimiento y, por fo general, se consolida hacia ef final
de fa adofescencia, continuando su desarrolle a fo largo del ciclo vital. £ fogro de la identidad
supone la posibilidad de sentir que seguimos siendo “fa misma persona” frente o diversas
situgciones que enfrentamos y que exigen de nosotros comportamientos disimiles.

Es la conciencia que uno persona tiene de ser ello misma y distinta o los demds. Invoiucra tanto
fo nocién de singuiaridod, que hace tnica y diferente a cada persona, y a la vez alude a lo que se
comparte con otros y permite ubicor @ una persona como parte de un grupo de referencia. La
identidad se construye o través de un proceso de diferenciacion de la persona con respecto a los
otros y de un proceso de integracion que permite lo pertenencia e identificacion con un grupe.
La identidod es tanto una construccion personal como una construccion social,

lguaidad de género

Es 1o valorocion igualitaria de los diferentes comportarmientos, aspiraciones y necesidodes de fos
hombres y las mujeres. En una situacion de iguaidad reol, los derechos, responsabilidades v
oportunidades de hombres vy mujeres no dependen de su noturaleza biologica, por o tanto,
tienen las mismas condiciones y posibilidades paro ejercer sus derechos y ampliar sus
capacidades v oportunidades de desarrolio personal, de manera que puedan contribuir af
desarrolfo social y beneficiarse de sus resuitados.

Mitigacion
Es ef resultodo de fa oplicacion de un conjunto de medidas tendientes o reducir el riesgo y 0
eliminar fa vulnerabitidad fisica, social y econdmica.
s Mitigacion del cambio climatico
Conjunto de intervenciones humanas que buscan reducir fas fuentes o mejorar
jos sumideros de gases de efecto invernodero

Orientacion sexual:

Lo prientacién sexual es la atraccion emacional, afectiva v sexual hacia otra persona. No es ung
eleccion voluntaria que uno persong hoce en un momento y luego la cambia. Es mds bien, el
resuitado de la complejo intergccidn de muchas circunstancias a fo lorgo de la vida (aspectos
bioldgicos, cognitivos y del entorno).

Participacion ciudadana

Es fa accion coordinada de los ciudadonos y fas ciudadanos en la bisqueda del bien comin desde
una perspectiva democrdtica. implico porticipar en fos procesos de tomuo de decisiones publicas
que tienen repercusion en sus vidas, o portir del reconocimiento de sus deberes y derechos.
Supone na solo respetar la legistacion, sine hacerla respetar, llegondo incluso o lo denuncia de
delitos ecolégicos. Busca generar capacidades y disposiciones parg ung participacion activa,
tanto individual comao colectiva, en el mantenimiento y la conservacion de fos ecosistemos y fa
toma de decisiones de gestion ambiental, porg contribuir @ la construccion de una culturg
ambiental que sirva de base a sociedades sastenibles.

Tiempo historico
Es una construccion cuftural que permite ordenar y comprender los combios y permanencras en
ef devenir humuano. Incluye el uso de un sistema de convenciones (calendarios, décaodas, ciclos,
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milenios, entre otros) y categorfas temporcles (sucesién, simultaneidad, duracion, ritmos,
cambios y permanencias) gue permiten ordenar y explicar los procesos historicos.

Sexo:

Es el conjunto de caracteristicas fisicas, bioldgicas, anatomicas y fisiologicas de los seres
humuonos, que fos definen como hombre o mujer. £l sexo viene determinado por la naturaleza,
desde el nacimiento.

Sexualidad

Es I articutacion de las dimensiones bioldgica- reproductiva, socio-afectiva, etico v morai, gue
interactian entre si @ Io largo de o vido de las personos. La sexualidad integral se expresa a
través de los afectos, la identidad, fa intimidad, ef amor, ta reproduccion, la familia, el bienestar,
los relaciones con los demds y los roles. Asi, vivir la sexudlidad de manera integral, permite
construir refaciones personales democrdticas, equitativas y respetuosas.”

Sistema econcmico

Comprende o los agentes que participan en fa economia de un pais y los actividodes que
desarroffan, asi como las interrelaciones que se don entre ellos, Ademds, es un sistema que
distribuye Ios recursos escasos entre sus posibles usos,

Sistema financiero

Es el canjunto de organizaciones publicas y privadas a través de los cuales se coptan, administran
y requian los recursos finoncieros gue se negocian entre los diversos agentes economicos del
pars.”

“Programa curricular de Educacion Secundaria

Vi. AREAS CURRICULARES
(...

()

6.1.2 Competencias, capacidades, estandares de aprendizaje y sus desempefios
por grado.

6.1 Desarrolfo Personal, Ciudadania y Civica

Competencia CONSTRUYE SU IDENTIDAD: E! estudionte conoce y volorg su cuerpo, su
forma de sentir, de pensar y de actuar desde ef reconocimiento de fos distintas identidades que
fo definen (historica, étnica, social, sexual, cultural, de génerp, ombiental, entre otras} como
producto de las interacciomes continuas entre fos individuos y fos diversos contextos en los que
se desenvuelven [familio, escuela, comunidad). No se trata de que los estudiantes construyan
una identidad “ideat”, sino que cada estudiante pueda —a su propio ritmo y criterio— ser
consciente de las caracteristicas que {o hacen dnico y de aquelias que lo hacen semejante o otros.
En ese sentido, esta competencia implice la combinacion de las siguientes capacidades:
- ()
 Vive su sexualidad de manera integral y responsable de acuerdo o su etapa de desarrolio y
madurez: es tomar conciencia de sf mismo como hombre o mujer, o partir del desarroflo de su
imagen corporal, de su identidad sexual y de género, y mediante el conocimiento y valoracion
de su cuerpo. Supone establecer relaciones de iguoldad entre mujeres y hombres, asi como
relaciones afectivas armoniosas y libres de violencia. También implica identificar v poner en
practica conductas de autocuidado frente a situaciones que ponen en riesgo su bienestar o que
villneran sus derechos sexuales v reproductivos,
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Estdndares de oprendizaje de lo competencia: “Construye su identidod”

Cicla

Descripcion de niveles del desarrolle de lo competencia

Mivel
destocodo

Construye su identidod al tomar conciendia de fos aspectas gue lo hacen dnico, cuando se reconoce o s
mismo y se valorg v es copaz de olcanzar sus metas. Se reconata como parie de un munde globalizado y
qite puede intervenir en éf. Evaltia sus propias emociones y comportamientos en funcidn de su bienestar y
ef de los demds. En una situgcién de confiicto moral, razona en fundidn de principios éticos que intenta
universalizor, Justifica la fmportoncia de consideror la dignidad, los derechos humanos y o responsabifidad
de los occiones, asi comao fa reciprocided en las relaciones humanas. Se plantea maetas éticas de vida'y
prifcufa sus occiones en funcion ¢ elfas. Vive su sexualidad de manerg integral vy respansable, respelando
e diversidad en un marco de derechos. Establece relaciones afectivas positivies basedas enla reciprotidod,
el respeto, ef consentimiente y ef cuidade del otro, tdentifica signos de violencio en fos refaciones de
amistad o parejo. Argumenta fa importance de tomar decisiones responsables en lo vivencia de io
sexuafidod en relocion a su provecio de vida.

Nivel
esperado af
fing! def ciclo
Vit

Consiruye su identidod al tomar condlencia de los aspectos que o hacen tnito, cuando se reconoce o 5
misme y vettora sus identidedes®, sis fogres ¥ los combios gue se don en su desarrofle. Se reconoce como
parte de un mundo globolizado. Menifiesta de maners regulada, sus emociones, sentimientes, fogros e
ideas distinguiendo el contexto v los personas, y comprendiendo sus coUsas y CONSECUEncias. Asume ung
postura ética frente o una situacicn de confficte morel, integrande en su argumentacidn principios eticos,
los derechos fundamentales, fa dignidod de todas fas personas, Reflexiona sobre fas consecuencias de sus
degisiones. Se plantea comportarientos gue incluyen elementos Bticos de respeto a fos derechas de fos
demas y de busgueda de justicia tenfendo en cuenta lp responsobilidad de cada guien por sus acciones, 5
relaciono con fas personas bojo un marco de derechos, sin discrimingr por género, caracteristicas fisicas,
origen étmico, fengua, discepocidad, orientacion sexudl, edad, nivel socioecondmico, entre otros y sin
viplengia. Desarrofio relaciones afectivas, de amistad o de pareja, basadas en fo reciprocidad y ef respeto.
tdentifica sitvaciones que vulneran los derechos sexuales y reproductivos y propone poutas pard
prevenirias y protegerse frenle a ellas,

{4

i}

Nivel
esperado af
final del ciclo
v

Construye su identidad ol tomar conciencia de los aspectos que fo hacen unice, cuondo se reconote o $f
misme a portir de sus coracleristicas fisicas, cuolidodes, habifidades, intereses y logros y volora su
pertenencgia familior y escolar. Distingue sus diversas emociones y comportamientos, menciona los causos
v las consecuencios de estos y Jos regulo usando estrategios diversgs. EXplica con 5us propios groumentos
por qué cansidera buenas o mofas determinadas gcciones. Se refaciona con los personos con fguatdad.
reconpciendo que todos tienen diversas capocidades. Desarrofle comportamientos que fortolecen fas
relaciones de amistad. ideniffica siluociones que afectan su privacidad o fa de otros y busco ayudo cuande
olgeden ne fa respag,

fivel
esperado ol
finof del ciclo
i

Construye su identidad of tomar conclencia de fos aspectos que fo hacen unico, cuando se recongce a sf
Fisro g portie de sus caracreristicas fisicos, hobitidodes y gustos. Se do cuenta gue es copaz de regfizar
toreas y aceptar retos. Disfrute de ser parte de su fomilia, escuela y comurnidad. Reconoce y expresa sus
emociones y las regula o partir de fa interoccién con sus compaoiieros v dacente, v de las normos
estoblecidas de manerg conjunte. Explica con razones senciifas por qué algunas accion es cotidianas cousan
malestar a & ¢ o los demds, ¥ por qué otras producen bienestar g todos, 52 Feconoce como mujer o varon
¥ explice que ambos pueden reglizar fos mismas actividades. Muesiro afecto a fas personas que estima 2
identifica a fas personas que fe hacen sentir protegido y seguro y recurre g ellas cuande los necesita,

f.)

f..}

4 For matas élicas de vida se entienden. por ejemplo; ser justos, ser responsables, #e
§ Eslas identidades son |a familiar. la cultural, 1a sexual, la de género, la étnica, |a politica, entre otras.

(..)
GLOSARIO

DESARROLLO PERSONAL, CIUDADANIA Y CIVICA

Actores sociales

Son los protagonistas de las acciones que construyen los distintos espacios o territorios. Se refiere
a los sujetos de fo vida social; sean estos individuales o colectivos, publicos ¢ privados,
comunitarios o institucionales. Estos actores sociales pueden ser: organizaciones sociales de
base, sindicatos, partidos polfticos, iglesios, instituciones de gobierno, estudiantes entre otros.
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Asuntos publicos

Son cuestiones concernientes o todos fos ciudadanes, es decir, gue afectan a la comunidad, y por
ello se distinguen de agueilos que solo importan o grupos especificos o personas. Son temas que
pueden tener un tremendo impacto en lo calidod de vida de la poblacion, de modo que deliberar
sobre ellos enriguece y profundiza nuestro conocimiento de o reglidad.

Autonomia

Es fa facultad de una persona que le permite tomar decisiones y actuar segin su criterio personal.
Permite u las personas manefar mejor la presion social, regular su comportamiento, clarificar su
propésito en la vida y favorecer su crecimiento personal tomando en cuenta a fos demds.

Es importante recordar que tanto el bienestar como fa autonomia son procesos personales, pero
también construcciones cufturales. Por elfo, fa formacion desde fa escuela debe poartir del
reconocimiento v valorocion de los distintas tradiciones y cosmovisiones en clave de
intercutturalidod.

Ciudadania

Es una condicion de o persona que se construye de manera permuanente, en este proceso la
personn se vg constituyendo como sujeto de derechos y responsabilidodes, por el que va
desarrolfondo sentido de pertenencia a una comunidad politico (desde o local o fo nacional y io
global). Ef ciudadano y ia ciudadana se comprometen, desde una reflexion autonoma y critica,
con fa construccién de una sociedad mds justa, de respeto y valorocion de la diversidod social y
cuftural. Son capaces, asimismo, de estoblecer un didlogo intercultural desde el reconocimiento
de fas diferencias y def confiicto como algo inherente a las refaciones humanas.

Convivencia

implica la construccion de una comunidad politica. Supone estar atentos a lo forma en que se
producen y reproducen las distintas maneras de relacionarnos y reconocernos, y, a fa vez, a las
experiencias de toferancia, cofaboracion y manejo de las diferencias, de lo diversidad y de los
conflictos, consustanciafes a cualguier convivencia humana. Esta convivencia debe, ademds,
generar oportunidades para un crecimiento personal que afirme y potencie fa individuaiidad def
sujeto (Ledn, 2001}, desde fa cual se pueda proyectar a participar.

Democracia

Es un sisterna de gohierno que se enmarca en ef respeto del Estado de derecho y se sustenta en
la vigencia plena de la Constitucion Politica y los derechos humanos individuales y colectivos.
También es una forma de vida que tiene su origen en la convivencia arménica entre los seres
humanos, y supone una auténtica asociacion entre lus personas para la buena marcha de los
asuntos pliblicos en el marco del didlogo intercuitural.

Educacién Sexual integral (ESH):

Es el espacio sistemdtico de enseflanza aprendizaje que prormueve valores, conocimientos,
actitudes v habilidades para ta toma de decisiones conscientes y criticas con relocién al cuidado
def propio cuerpo, las relaciones interpersoncies, el efercicio de lo sexuafidad. Tiene como
finatidad principal gue los estudiontes vivon su sexualidad de maonera soludable, integral y
responsable en el contexto de relaciones interpersgnales democrdticos, equitativas y
respetuosas. Lo ESI torma en cuenta las particularidades de cada etapa del desarrolfo y considera
las dimensiones bioldgica- reproductiva, socfo-afectiva, ética y moral.,

11
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Roles y conductas atribuidas por las diferentes sociedades y culturas a hombres y mujeres,
entendidos desde una dimension sociocuftural, v no exclusivamente biofdgica. El concepto de
género es un efemento clave para hacer posible relaciones mds democrdticas entre hombres y
mujeres. Implica establecer Jas responsabilidades del individuo, la familia, la comunidad y el
Estado en fa construccion de refociones basadas en la iguaidad de oportunidades y el respete o
las diferencias.

identidad

Alude al sentido de mismidad y continuidad o través det tiempo y los diversos cambios
experimentados. Se desarrolla desde el hacimiento y, por lo general, se consolida hacia ef final
de la adolescencio y continila su desarrofio o 1o largo def ciclo vital. £f fogro de la fdentidad
supone la posibitidad de sentir que seguimos siendo "la misma persong” frente a diversos
situaciones que enfrentamos y que exigen de nosotros comportamientos disimiles.

Es la conciencia de que una persona tiene que ser ello misma y distinta de los demds. Involucro
{a nocion de singularidad, que hace inica y diferente a cada persona, y alude, a lo vez, ¢ lo que
se comparte con otros, fo que permite ubicar @ ung persona como parte de un grupo de
referencia. La identidad se construye ¢ través de un proceso de diferenciacion de la persona con
respecto a fos otros y de un proceso de integracion gue permite ia pertenencio e identificacion
con un grupo. La identidad es tanto una construccion personal como ung construccion socral.

lgualdad de genero

Es ja valoracion igualitaria de los diferentes comportamientos, aspiraciones y necesidades de los
hombres y mujeres. En una situacidn de iguaidad real, los derechos, responsabilidades y
oportunidades de hombres y mujeres no dependen de su naturaleza bioldgica v, por tanto, tienen
las mismas condicicnes y posibilidades para ejercer sus derechos y ompliar sus capacidades y
oportunidodes de desarrollo personal. De esta forma, se contribuye al desarrofio social y las
mismas personas se benefician de sus resuftados.

Qrientacion sexual;

La orientacion sexuaf es fa atraccion emociona, afectiva y sexual hocia ofra persona. No es una
eleccion voluntario que una persona hoce en un momento y luego la cambia. Es mds bien, el
resultado de fa compleja interaccion de muchas circunstancias a fo largo de {a vida {aspectos
bioldgicos, cognitivos y del entorno).

Participacion ciudadana

Es la accidn coordinada de los ciudadanos y ciudodanas en la biusqueda del bien comin desde
una perspectiva democratica. implica tomar accion en los procesos de toma de decisiones
publicas que tienen repercusion en sus vidas, a partir del reconocimiento de sus deberes y
derechos. implica no sofo respetar la legisiacion sino hacerlo respetar, lo que puede suponer la
denuncic de delitos ecoidgicos. Se busca generar capucidades y disposiciones para ung
participacién activa, tanto individuof como colectiva, en el mantenimiente y conservacion de los
ecosistemas y fa toma de decisiones de gestién ambiental para contribuir @ la construccion de
una cuftura ambiental que sirva de base a sociedades sostenibles.

Sexo:

Es ef conjunto de caracteristicas fisicas, bioldgicas, anatémicas vy fisiclogicas de los seres
fumanos, que fos definen como hombre o mujer. Ef sexo viene determinado por lo noturaleza,
desde el nocimiento.
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Es lo articulacion de fas dimensiones bioldgica- reproductiva, socio-afectiva, ética y moral, que
interactian entre si a io large de lo vida de las persongs. Lo sexualidod integraf se expresa o
través de los afectos, la identidad, la intimidad, el amor, la reproduccion, la famifia, el bienestar,
las relaciones con los demds v los rofes. Asi, vivir la sexualidad de manera integral, permite
construir relaciones personales democrdticas, equitttivas v respetuosas.
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ESCUDO

Declaracion Universal de los Derechos Humanos

El 10 de diciembre de 1948, la Asamblea General de las Naciones Unidas aprobé y proclamoé la Declaracion Universal de
Derechos Humanos, cuyos articulos figuran a continuacion:

Articulo 1.- Todos los seres humanos nacen libres e iguales en dignidad y derechos y (...) deben

comportarse fraternalmente los unos con los otros.

Articulo 2.- Toda persona tiene todos los derechos y libertades proclamados en esta Declaracion, sin
distincion alguna de raza, color, sexo, idioma, religion, opinion politica o de cualquier otra indole, origen
nacional o social, posicion econdmica, nacimiento o cualquier otra condicion. Ademas, no se hara distincion
alguna fundada en la condicion politica, juridica o internacional del pais o territorio de cuya jurisdiccign

dependa una persona (...).

Articulo 3.- Todo individuo tiene derecho a la vida, a la libertad y a la seguridad de su persona
Articulo 4.- Nadie estara sometido a esclavitud ni a servidumbre; la esclavitud y la trata/de esclavos estan

prohibidas en todas sus formas.

Articulo 5.- Nadie serd sometido a torturas ni a penas o trato.
Articulo 6.- Todo ser humano tiene derecho, en todas partes! al
Articulo 7.- Todos son iguales ante la ley y tienen, sin distinCion, dertho

que la ampare contra actos que violen sus derechos fundamentales (...).
Articulo 9.- Nadie podra ser arbitrariamente detenido, preso,ni/desterrado.

Articulo 10.- Toda persona tiene derecho, en condiciones désplena igualdad, a ser oida publicamente y con
acion de sus derechos y obligaciones o

justicia por un tribunal independiente e imparcial, para la deter
para el examen de cualquier acusacion contra ella en materia penal.
Articulo 11.-

1. Toda persona acusada de delito tiene derecho a que se presuma su inogencia mientras no se pruebe su bief

culpabilidad (...).

2. Nadie seréa condenado por actos u omisiones que en el momento de cometersg no fueron delictivos segin U ofr
g aplicable en el momento 2.la

el Derecho nacional o internacional. Tampoco se impondra pena mas grave que
de la comision del delito.

Articulo 12.- Nadie sera objeto de injerencias arbitrarias en su vida privada, su fawilia, su domicilio o su
correspondencia, ni de ataques a su honra o a su reputacion. Toda persona tiene deregho a la proteccion de

la ley contra tales injerencias o ataques.
Articulo 13.-

1. Toda persona tiene derecho a circular libremente y a elegir su residencia en el territorio\de un Estado.
2. Toda persona tiene derecho a salir de cualquier pais, incluso del propio, y a regresar a stypais.

Articulo 14.-

1. En caso de persecucion, toda persona tiene derecho a buscar asilo, y a disfrutar de €I, en twalquier pais.
2. Este derecho no podra ser invocado contra una accion judicial realmente originada por delitos Gomunes o

por actos opuestos a los propésitos y principios de las Naciones Unidas.
Articulo 15.-
1. Toda persona tiene derecho a una nacionalidad.

2. A nadie se privara arbitrariamente de su nacionalidad ni del derecho a cambiar de nacionalidad.

Articulo 16.-

1. Los hombres y las mujeres, a partir de la edad nabil, tienen derecho, sin restriccion alguna por motivgs

de raza, nacionalidad o religion, a casarse y fundar una familia (...).

2. S6lo mediante libre y pleno consentimiento de los futuros esposos podré contraerse el matrimonio.
3. La familia es el elemento natural y fundamental de la sociedad y tiene derecho a la proteccion de la

sociedad y del Estado.

Articulo 17.-

1. Toda persona tiene derecho a la propiedad, individual y colectivamente.
2. Nadie serd privado arbitrariamente de su propiedad.

Articulo 18.- Toda persona tiene derecho a la libertad de pensamiento, de conciencia y de religion (...).
Articulo 19.- Todo individuo tiene derecho a la libertad de opinion y de expresion (...).

Articulo 20.-

1. Toda persona tiene derecho a la libertad de reunion y de asociacion pacificas.
2. Nadie podra ser obligado a pertenecer a una asociacion.

Articulo 21.-

rueles, inhumanos g/degradantes.
econocimiento dejsu personalidad juridica.

igual proteccion de la ley. Todos

tienen derecho a igual proteccion contra toda discriminacio, que infrinja esta Deglaracion (...).

Articulo 8.- Toda persona tiene derecho a un recurso efectivb, ante los tribunales nacionales competentes,

epresentantes libremente escogidos.

elecciohe
Articulo 22>Foda-pefsona
Articulo 23.-

1. Toda persona tiene derecho 4
satisfactorias de trabajo y a la prote

2. Toda persona tiene.dere

€OMo a su f3

1. Toda persona tiene derecho a participar en el gobierno de su pais, directamente o por medio de

"Noda persona tiene el derecho de acceso, en condiciones de igualdad, a las funciones puablicas de su pais.
3. La Vgluntad del pueblo es la base de la autoridad del poder publico; esta voluntad se expresara mediante
auténticas que habrén de celebrarse peridicamente, por sufragio universal e igual y por voto
secreto u gtro procedimiento equivalente que garantice la libertad del voto.
~..) tiene derecho a la seguridad social, y a obtener, (...) habida cuenta de la
organizacion y los recursos de cada E$tado, la satisfaccion de los derechos econémicos, sociales y culturales,
indispensables a su dignidad y al libge desarrollo de su personalidad.

abajo, a la libre eleccion de su trabajo, a condiciones equitativas y
cign contra el desempleo.

0, sin discriminacion alguna, a igual salario por trabajo igual.

3. Toda persona g€ trabaja tiene derecho a una remuneracion equitativa y satisfactoria, que le asegure, asi
Ia, una existencia conforme a la dignidad humana y que serd completada, en caso necesario,

por cualesqgiera otros medios de proteccion social.
4. Toda pepsona tiene derecho a fundar sindicatos y a sindicarse para la defensa de sus intereses.

Articpfd 25.-

los méritos respectivos.

respeto a los derechos humanos

Articulo 24.- Toda persona tiene derecho al descanso, al disfrute del tiempo libre, a una limitacion razonable
de la duragion del trabajo y a vacaciones periddicas pagadas.

1. ] da persona tiene derecho a un nivel de vida adecuado que le asegure, asi como a su familia, la salud y el
nestar, y en especial la alimentacion, el vestido, la vivienda, la asistencia médica y los servicios sociales
arios; tiene asimismo derecho a los seguros en caso de desempleo, enfermedad, invalidez, viudez, vejez
casos de pérdida de sus medios de subsistencia por circunstancias independientes de su voluntad.
ternidad y la infancia tienen derecho a cuidados y asistencia especiales. Todos los nifios, nacidos de

ental. La instruccion elemental serd obligatoria. La instruccion técnica y
izada; el acceso a los estudios superiores sera igual para todos, en funcion de

2. La educacion tendra por objgto el pleno desarrollo de la personalidad humana y el fortalecimiento del
rtades fundamentales; favorecera la comprension, la tolerancia y
la amistad entre todas las naciones y todosos grupos étnicos o religiosos, y promovera el desarrollo de las
actividades de las Naciones Unidas para el magtenimiento de la paz.

3. Los padres tendran derecho preferente a escger el tipo de educacion que habré de darse a sus hijos.

Articulo 27.-

1. Toda persona tiene derecho a tomar parte libre,
y a participar en el progreso cientifico y en los b)
2. Toda persona tiene derecho a la proteccion d
razon de las producciones cientificas, literariasq
Avrticulo 28.- Toda persona tiene derecho a g
derechos y libertades proclamados en esta De

idad(..,).

Articulo 29.-
1. Toda persona tiene deberes respectq

2. Enel ejercicio de sus derechos y en i

nte en la vida cultural de la comunidad, a gozar de las artes
neficios que de él resulten.
los intereses morales y materiales que le correspondan por
0 artisticas de que sea autora.

se establezca un orden social e internacional en el que los

laracion se hagan plenamente efectivos.

dte d8 sus libertades, toda persona estard solamente sujeta a las

imitaciones establecidas por la ley con el Gnicddin de asegurar el reconocimiento y el respeto de los derechos
y Iibertades de los demas, y de satisfacer I1ds justas exigencias de la moral, del orden publico y del bienestar

general 8n-upa sociedad democratica.
3. Estos dere
principios de las Nasignes Unidas.

y libertades no podrén, g

ningun caso, ser ejercidos en oposicion a los propésitos y

Articulo 30.- Nada en eSta Declaracion fodra interpretarse en el sentido de que confiere derecho alguno al
Estado, a un grupo 0 a unapersona, paga emprender y desarrollar actividades (...) tendientes a la supresion de
cualquiera de los derechos y liagrtadeg/proclamados en esta Declaracion.
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